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RESUMO: O objetivo do trabalho é refletir sobre a educagdo indigena em dmbito escolar e
superior no Brasil e, mais detidamente, na regidao sul, relacionando-as as distintas perspectivas
de interculturalidade (funcional e critica) para compreender os caminhos da educag¢do formal
indigena no pais. Para isso, apropriamo-nos de referenciais de pesquisadores e pesquisadoras
pertencentes a povos origindrios no Brasil que se debrucam sobre a problematica em questdo. A
maior parte do referencial concentra-se nos Trabalhos de Conclusdo de Curso dos/das
estudantes guarani, laklario/xokleng e kaingang formados na Licenciatura Intercultural Indigena
do Sul da Mata Atlantica (LIISMA) na Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), em
2015. Por meio dessa abordagem, argumentamos, ao fim, como a educagdo escolar indigena
brasileira aproxima-se mais de uma interculturalidade funcional, isto é, esta mais alinhada a
uma pratica pedagogica emancipadora do que propriamente libertadora, ao passo que o ensino
superior intercultural indigena indica uma postura educacional e politica mais alinhada a uma
interculturalidade critica, orientado para a pratica libertaria.

PALAVRAS-CHAVE:  Educacdo escolar indigena, Ensino  superior indigena,
Interculturalidade, Povos Originarios, Brasil.

ABSTRACT: The work’s objective is to reflect on indigenous education at school and higher
level in Brazil and, more closely, in the southern region, relating them to the distinct perspectives
of interculturality (functional and critical) to understand the paths of formal indigenous education
in the country. To this end, we take advantage of references belonging to native peoples in Brazil
that address the issue in question. Most of the reference is concentrated in the Course Conclusion
Works from the Guarani, Laklaiio/Kokleng and Kaingang students graduated in the Indigenous
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Intercultural Licensure of the Southern Atlantic Forest (LIISMA) at the Federal University of
Santa Catarina (UFSC), at 2015. Through this approach, we argue, at the end, how Brazilian
indigenous school education is closer to functional interculturality that is, it is more in line with
as emancipatory pedagogical practice than a liberating one; where’s indigenous intercultural
higher education indicates an educational and political posture more aligned with critical
interculturality, oriented towards libertarian practice.

KEY-WORDS: [Indigenous school education, Indigenous higher education, Interculturality,
Originating peoples, Brazil.

BAO, Carlos Eduardo; SILVA, Elizabeth Farias da; RIBEIRO, Betadnia de Oliveira Laterza. Matizes da interculturalidade:
contribui¢do a uma reflexao critica sobre educagdo escolar e ensino superior para povos originarios no Brasil. Espago
Amerindio, Porto Alegre, v. 15, n. 3, p. 274-290, set./dez. 2021.



276
Espago Amerindio

Introducao

O objetivo do texto é refletir sobre a educacao escolar e o ensino
superior indigena no Brasil, mais detidamente na regido sul (Parana, Santa
Catarina, Rio Grande do Sul), compreendendo-os por meio das categorias
de “interculturalidade funcional” e “interculturalidade critica” (WALSH,
2012) para analisar a situacdao da educacao formal* indigena no pais. O
argumento final introduz uma “generalizacdo analitica”™, deixando em
segundo plano as peculiaridades de cada povo originario e de suas
préprias formas de apropriacao da educacao formal em prol de um olhar
panoramico sobre a problematica da relacdao entre educacao e visoes de
mundo.

Entre as questoes que podemos formular sobre esse aspecto,
destacamos as seguintes: quais consequéncias étnico-politicas
observaveis a intervencao da educacao escolar intercultural bilingue
estimula entre os povos originarios? A educacdo escolar e o ensino
superior para povos originarios alinham-se mais a um modelo de
interculturalidade funcional ou critica?

Para compor essa reflexdao, apropriamo-nos de referenciais de
pesquisadores e pesquisadoras “indigenas” e “ndao indigenas” que se
debrucam sobre a problematica em questao. O texto move-se em uma
linha historico-causal desde os interesses colonialistas até a exigéncia dos
povos origindrios por uma educacao escolar bilingue, intercultural,
especifica e diferenciada, corroborando com as demandas por autonomia
e autodeterminacao que ganharam visibilidade a partir da “emergéncia
indigena”, durante as décadas de 1970 e 1980 (BENGOA, 2016), na
chamada América Latina e indicando a transicao do predominio de uma
interculturalidade funcional para uma interculturalidade critica na medida
em que 0s povos originarios adquirem visibilidade e legitimidade na
esfera publica.

Quando nos debrucamos sobre a situacao particular dos povos
originarios do Brasil percebemos que ha um paradoxo com relacao ao
potencial libertador e assimilacionista da educacao escolar e do ensino
superior indigena. Afinal, a educacdo escolar indigena tende a libertacao
(autonomia e autodeterminacdao) ou a integracao (assimilacao pelo
sistema nacional) desses povos?

Educacao, escolarizacao e povos originarios no Brasil

Considera-se “educacao” como um processo de aquisicao de valores
culturais, morais, saberes e experiéncias coletivas nas quais cada
sujeito(a) esta integrado. Esse conceito mais amplo de educacao
assemelha-se ao conceito de socializacao, como forma de aprendizado do

* Nos referimos a educagdo oferecida ou reconhecida por um Estado, ou seja, “burocratizada”,
“racionalizada”.

5> Uma “inferéncia prudente” a totalidade do processo educativo formal sobre os povos origindrios por meio
das evidéncias apresentadas e dos argumentos de pesquisadores/as especialistas.
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ser social. Segundo Melia (1979, p.10), “a educacao é o processo pelo
qual a cultura atua sobre os membros da sociedade para criar individuos
OoU pessoas que possam conservar essa cultura”.

Quando o processo educativo € submetido a uma instituicio com
interesses politicos, como o Estado, passando a seguir um conjunto de
prerrogativas legal/burocraticas, nos referimos a educacao formal, isto é,
um modelo de aprendizado que visa um conjunto epistémico e
comportamental definido pelos interesses daqueles que controlam o
poder politico. Portanto, a educacao formal tende a nao ser idéntica e
nem acessivel a todos os suditos ou cidadaos de um Estado.

No Brasil, historicamente, pode-se observar um dualismo na oferta
de educacdo formal. Desde a Companhia de Jesus, nos idos da
colonizacdao portuguesa, passando pela educacao altamente elitizada do
Império, o monopolio religioso da Primeira Republica e o universalismo
dualista® da contemporaneidade, a educacao formal/escolar de qualidade
nunca foi ampla e sistematicamente oferecida aos subalternos. Grande
parcela da populacdo nacional passou ao largo de uma educacao formal
até o final do século XX, coincidindo aqueles segmentos sociais
historicamente marginalizados, com foco nas subalternidades de classe,
“raca” e género.

Temos, portanto, um historico colonialista na oferta de educacao
formal constituido na ldégica eurocéntrica da colonialidade do
poder/saber (QUIJANO, 2005; MIGNOLO, 2005), na qual as relacdes
sociais estruturam-se por meio de uma suposta superioridade racial,
epistémica e cultural (moral) europeia, em que determinadas categorias
sociais ficam alijadas do acesso aos conhecimentos consagrados no
sistema mundial colonial moderno (artes, filosofia e ciéncia).

A colonialidade do poder é o eixo que organiza as relacdes sociais
na modernidade/colonialidade. Nas palavras de Quijano (2005, p. 227),
“um dos eixos fundamentais desse padrao de poder é a classificacao
social da populacdao mundial de acordo com a ideia de raca”. Assim, os
papéis sociais e a insercao no sistema de producao, tal como a
distribuicao dos recursos (materiais e simbodlicos), varia de acordo com a
classificacao racial numa escala em que, como se sabe, povos originarios
do continente africano e do continente americano ocupam os patamares
inferiores.

Ora, a “missao civilizadora” a qual se (auto)consagraram as
poténcias colonizadoras europeias encarna perfeitamente esse papel de
educacao/civilizacao dos “outros povos”’, vistos pelos europeus
colonizadores como incivilizados, ingénuos e atrasados em comparacao
as  civilizacoes europeias. A educacdo formal foi oferecida aos
subalternizados de acordo com os interesses dos colonizadores e do
conflito social em cada época historica. Portanto, a escolarizacao foi (e é),
sobretudo, uma ferramenta de reproducao da colonialidade do
poder/saber. Nas palavras de Briguenti (2015, p. 7):

¢ Direito de escolarizagdo para todos os cidaddos, porém, sucateados no &mbito publico e bem estruturados
no privado, gerando uma desigualdade de conhecimentos estruturada pela desigualdade de classes.

BAO, Carlos Eduardo; SILVA, Elizabeth Farias da; RIBEIRO, Betania de Oliveira Laterza. Matizes da interculturalidade:
contribuicdo a uma reflexdo critica sobre educagao escolar e ensino superior para povos originarios no Brasil. Espago
Amerindio, Porto Alegre, v. 15, n. 3, p. 274-290, set./dez. 2021.



278
Espago Amerindio

[...] a escola é um dos suportes da colonialidade do
poder principalmente porque opera de maneira
estratégica através da dominacdao epistémica. A
imposicao do conhecimento ocidental como o Unico e
valido e a negacao e destruicao dos saberes dos povos
originarios se constituiu em um dos mais poderosos
mecanismos de dominagao.

Durante praticamente cinco séculos a ordem educativa promovida
pela Igreja e pelo Estado foi no sentido de “cristianizar” e “civilizar’ os
povos originarios. A escola para os “indios” tinha a funcao de promover a
passagem desses sujeitos de uma situacao cultural a outra, isto &, da
“selvageria” a “civilizacdao”. Mas, para o Estado, o interesse primordial “era
a passagem do indio a condicao de trabalhador nacional. Nesse sentido,
o indigena era pensado como um ser transitério que, aos poucos, seria
‘civilizado’ e deixaria de ser indio” (TOMMASINO, 2003, p. 82). Assim, as
chamadas “reservas” ou, posteriormente, “aldeamentos” e “postos
indigenas” tinham o duplo interesse de confinar esses povos para liberar
terras para colonizacao e, paralelamente, converté-los em cidadaos
nacionais para integrar o sistema social envolvente e legitimar a tomada
de suas terras, uma vez que, deixando de “ser indios”, perderiam o direito
sobre os respectivos territorios.

Santos (1975, p. 53) corroborou com o argumento segundo o qual a
educacdo para os povos originarios foi uma forma de “garantir a sua
submissdao ou a sua diluicao na sociedade nacional” desde os primeiros
missionarios, passando pelos jesuitas até a escolarizacao republicana
monolingue. Tais escolas reproduziam aos estudantes indigenas o
pensamento segundo o qual ndo tinham capacidade de aprender,
enquanto no discurso oficial afirmava-se que eram gradativamente
“civilizados”. Nessa situacdo, as escolas preenchiam a funcao de
“convencer os integrantes das camadas dominantes da sociedade
envolvente de que os indigenas eram adequadamente tutelados e que ‘se
mais ndo aproveitam é porque nao querem ou sao incapazes’” (SANTOS,
1975, p. 55). Para Cabixi (2001, p. 61),

esse modelo de ensino trouxe uma desestruturacao
cultural, uma desestruturagao ideoldgica, politica, social
e, eu diria, até econ6mica, porque a geracao de adultos
de hoje, que passamos pelas escolas da missdo, hoje a
gente percebe que sente uma dificuldade enorme em
restabelecer os lagos com a tradicao antiga; perdeu a
capacidade de iniciativa, de buscar junto aos ancidos que
detém o conhecimento tradicional, e de restabelecer
novamente, dentro das circunstancias de hoje, uma nova
estratégia de recuperagao da cultura.

A emergéncia de um movimento social indigena vigoroso e em
dialogo na América Latina, sobretudo a partir da década de 1980, trouxe
a tona diversas demandas dos povos originarios das Américas, dentre eles
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0o acesso a um modelo de educacao formal diferenciado, que nao
suprimisse suas cosmovisdes de mundo.

Particularmente no caso do Brasil, a Constituicao Federal em vigor
garante educacao escolar especifica, diferenciada e bilingue aos povos
originarios.” No paragrafo segundo do artigo 210 da Constituicao Federal
[é-se que “O ensino fundamental regular sera ministrado em lingua
portuguesa, assegurada as comunidades indigenas também a utilizacao
de suas linguas maternas e processos proprios de aprendizagem”. Ja os
artigos 231 e 232, em sintese, reconhecem a organizacao social,
costumes, linguas, tradicbes e crencas desses povos, bem como
autonomia em seus projetos socioculturais e direitos sobre os territérios
historicamente ocupados.

Tal modelo de ensino escolar esta em andamento no Brasil, ou seja,
um projeto de educacdao escolar bilingue, intercultural, especifica e
diferenciada que pretende servir como um complemento de
conhecimentos aos saberes proprios dos povos originarios, via de acesso
aos saberes do “Outro”, a sociedade nao indigena envolvente. Além disso,
o dominio dos codigos da sociedade envolvente (a comecar pela lingua)
facilita o acesso a cidadania e outras formas de relacdo com o Estado
como possibilidade de negociacao, resisténcia e luta, assim como de
acesso a conhecimentos que possam ser Uteis para a melhoria das
condicdes de vida dos povos originarios e da populacao nacional em
geral, por meio da interculturalizacao de saberes.

A partir dessa nova concepcao de educacao escolar indigena, inicia-
se um processo de revalorizacao das cosmovisdes desses povos por meio
da pratica pedagdgica escolar num sentido intercultural, permitindo a
participacdo dos povos originarios como professores e administradores
das escolas indigenas e na confeccao dos curriculos e modelos escolares
proprios.

Entretanto, como veremos, ha dividas com relacao a eficacia da
educacdao bilingue e intercultural como ferramenta de promocao de
autonomia e autodeterminacao aos povos originarios. De modo geral, o
debate e os problemas da educacao escolar indigena se situam na zona
de relacao entre autonomia versus assimilacao (cultural) e
autodeterminacao versus integracao (econdomica) dos povos originarios
na comunidade nacional, isto é, se funcionam mais no sentido de
promover a libertacao ou a dominacao desses povos.

Educacao escolar indigena e interculturalidade(s)
A interculturalidade relacional, segundo Walsh (2012, p. 90),

significa “[...] contacto e intercambio entre culturas, es decir, entre
personas, prdcticas, saberes, valores y tradiciones culturales distintas”.

" Disponivel em:

http://www.lex.com.br/doc_82188 CONSTITUICAO_DA_ REPUBLICA FEDERATIVA _DO_BRASIL
_DE_1988.aspx Acesso em 30-04-2018
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Logo, qualquer tipo de contato cultural justaposto. Por outro lado, a
interculturalidade funcional

se enraiza en el reconocimiento de la diversidad y
diferencia cultural con metas hacia la inclusiéon de la
misma al interior de la estructura social establecida.
Desde esa perspectiva - que busca promover el didlogo
la convivencia y la tolerancia -, la iterculturalidad es
“funcional” al sistema existente; no toca nas causas de
la asimetria y desigualdad social y cultural, ni tampoco
“cuestiona las reglas del juego” y por eso es
perfectamente compatible con la légica del modelo
neoliberal existente. (WALSH, 2012, p. 90-91)

Esse modelo de interculturalidade assemelha-se ao
“multiculturalismo”, para o qual a tolerancia e o reconhecimento cultural
se convertem em uma nova estratégia de dominacao e de expansao do
neoliberalismo por meio do controle dos conflitos sociais e da integracao
social do “Outro” como politica e economicamente subalterno. Para Walsh
(2012, p. 40), o perigo desse modelo de interculturalidade “[...] reside en
limitar la interculturalidad a la esfera de lo discursivo y lo relacional’
(WALSH, 2012, p. 40).

De modo geral, no Brasil, a educacao escolar oferecida aos povos
originarios, até poucas décadas, convergia estritamente com uma
interculturalidade funcional (embora nao multicultural, ainda...). Isso
porque pretendia estabelecer o dialogo estritamente como meio para a
assimilacdo. A proposta contemporanea da educacao bilingue defende o
aprendizado e o emprego das linguas originarias como forma de
preservacao da cultura, exatamente o contrario do chamado “bilinguismo
de transicao”, que consistia na pedagogia da repressao as linguas e
culturas originarias e a inculcacao da lingua e cultura do colonizador,
como forma de levar a cabo o projeto nacional (entre outros interesses
tais como a apropriacao dos territérios indigenas para a expansao da
colonizacao). Assim, empregavam as linguas originarias como meio para
a assimilacao. A pesquisadora Patté (2015), pertencente ao povo
Lakland/xokleng, critica esse modelo de “educacao escolar, a qual
entendemos ser a maior causadora de um periodo de siléncio dos
costumes tradicionais Lakland/Xokleng” (p. 16). Ja Narsizo (2015),
pesquisador pertencente ao povo Kaingang, salienta que

Desde o inicio da pacificacdo a educagao foi mais uma
arma contra os povos indigenas, além de possuirem em
sua ideologia principal a fungao de apurar a integragao
do indio a sociedade nacional, também negou sua lingua,
seus usos e costumes na maior parte de seu
desenvolvimento. (p. 31)
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Na esteira da emergéncia e dos direitos internacionais indigenas?,
a interculturalidade funcional assume contornos multiculturalistas. Paises
da América do Sul passam a assumir interculturalidade como parte de
suas constituicoes nacionais (como Bolivia e Equador) e iniciam um
processo de promocao dos direitos indigenas fundamentais, como o
acesso a uma educacao escolar intercultural, especifica e diferenciada
além de bilingue. Com essas mudancas a interculturalidade funcional
comeca a ser a pratica vigente - cedendo alguns espacos para a
interculturalidade critica, como veremos mais abaixo.

Por meio da leitura das pesquisas de académicos/as pertencentes
aos povos guarani, kaingang e lakland/xokleng® percebe-se a
manutencao das assimetrias socioculturais e da interculturalidade
funcional nas escolas indigenas. Oliveira e Fernandes (2015),
pesquisadores pertencentes ao povo kaingang, registram que

a lingua predominante em nossas aldeias é a lingua
portuguesa, a lingua kaingang é falada praticamente
somente pelas pessoas mais velhas. As criancas
infelizmente ndo sao fluentes na lingua, mas entendem
um pouco. Na escola sdo ensinadas as duas linguas,
embora haja predominancia da Lingua Portuguesa. (p.
10)

O predominio da lingua do colonizador em um contexto em que a
escola é garantida uma orientacdao bilingue, diferenciada e especifica é
um indicio de interculturalidade funcional. A pesquisadora guarani Benite
(2015) alerta que “as escolas deveriam funcionar como instrumentos de
valorizacao dos saberes e processos proprios de producao e recriacdo das
culturas, conforme o RCNEL.'® Mas, na pratica isso ndao funciona” (p. 28).
Ou seja, na pratica a educacao escolar intercultural ainda nao indica um
direcionamento critico a diferenca colonial e a colonialidade do
poder/saber, servindo como ferramenta de reproducdao do “modelo
nacional” de relagcbes sociais. Ao refletir acerca do Sistema Nacional de
Educacao a pesquisadora guarani Antunes (2015) avalia:

No II Encontro de Educadores indigenas em Brasilia, em
novembro de 2014, com varios povos do Brasil, depois
de tantas discussoes, cheguei a uma conclusao: que o
sistema nacional de educacdao s6 é um discurso das
secretarias estaduais que estdao acostumadas com
aquela ideia do colonialismo da época dos anos 1500.

8 Referimo-nos a Declaragdo das Nagdes Unidas sobre os Direitos dos Povos Indigenas (2007). Disponivel
em: https://www.un.org/esa/socdev/unpfii/documents/DRIPS pt.pdf

® Formandos/as na Licenciatura Intercultural Indigena do Sul da Mata Atlantica (LIISMA), em 2015,
sediada na Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC). As pesquisas sdo os Trabalhos de Conclusdo
de Curso. Para mais informagoes, conferir pagina da LIISMA em: https://licenciaturaindigena.ufsc.br/

10 Referencial Curricular Nacional para a Educagdo Infantil. O referencial foi elaborado com a contribui¢do
de professores/as indigenas, permitindo a participagdo desses agentes no processo de construgdo de uma
educagdo escolar de fato intercultural, diferenciada e especifica. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/renei_voll.pdf
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Mas o préprio colonizador, o branco, ja modernizou a sua
escola e ja estd atualizando a sua educacdo. (p. 13)

Portanto ha uma assimetria entre o discurso da educacao escolar
bilingue, intercultural, especifica e diferenciada e a implementacao
pratica dessas diretrizes, que acaba esbarrando em varios problemas que
vao desde orientacdes curriculares a organizacao dos calendarios
escolares. Benite (2015) destaca que também ha “uma série de
contradicdes nos Projetos Politicos Pedagdgicos - ndao muda nada, é a
mesma coisa dos jurua kuery [ndao indigenas]. Os nossos curriculos nao
priorizam os nossos saberes” (p. 30).

Além disso, a fragmentacdao das disciplinas também dificulta a
compreensao dos/as estudantes, considerando que, na “cosmovisao
indigena”, as dimensdes da realidade tais como “natureza”, “cultura” e
“espiritualidade” ndao estao fragmentadas, como na cosmovisao ocidental,
mas estritamente imbricadas. Por isso é fundamental que os professores
e professoras estejam em sintonia com as particularidades culturais
dos/as estudantes. Dai a necessidade em instruir professores/as
indigenas com base intercultural para tal finalidade, pois, assim, facilita-
se o processo dialégico fundamental a interculturalidade, reconhecendo
e valorizando a complexidade de cada situacao particular.

Ainda nas palavras de Benite (2015) o modelo de escola “[...]
implementado dentro da maioria dos tekoa [territorios guarani] nao sao
especificas, que dira indigenas. Por isso, coloco aspas quando me refiro
as escolas “indigenas” Guarani; elas sao escolas indigenas com aspas, sao
embaixadas” (p. 8). “Embaixadas”, ou seja, instituicobes de uma nacao
alienigena a defender seus proprios interesses no interior de outra. O
pesquisador kaingang Rosa (2015) analisa que a

educacdo infantil instalada nas aldeias indigenas foi
muito prejudicial as comunidades, devido a que as suas
propostas pedagdgicas sao diferentes da realidade das
criangas, principalmente a lingua, que é desvalorizada.
Enquanto a LDB diz que a educacgao infantil tem que
complementar a agdao da comunidade, ou seja, dar
continuidade ao que a crianga tem aprendido com a
familia, nas escolas indigenas ela apenas invadiu com
uma pedagogia nao indigena. (p. 26)

Mas se a educacdo escolar nao tem operacionalizado agendas de
conteudos e praticas necessarias a autonomia e autodeterminacao, isso
nao se deve apenas ao descompasso da escola, mas ao sistema social e a
trama historica onde se situam os povos originarios. Isso porque a
educacao escolar nao se faz a parte da politica e da economia de uma
sociedade. De qualquer modo, na auséncia de uma escola que priorize os
interesses dos povos originarios, D’angelis (2001) defende a necessidade
de construir uma educacao escolar indigena como projeto étnico-politico,
para além de um projeto exclusivamente étnico que tende a reproduzir
as relacoes de dominacao da sociedade envolvente.
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A valorizacdo étnica, somente, engendra uma interculturalidade
funcional, justapondo culturas no interior de um mesmo sistema politico-
econdmico verticalizado. A consciéncia politica, adicionada a dimensao
identitaria coletiva (cultura), tenderia a relevar as relacoes de poder e
dominacao na estrutura basilar da modernidade/colonialidade a tais
sujeitos, permitindo a interacdo consciente entre cosmovisdes originarias
e cosmovisdao ocidental, num ambiente de compreensao e respeito
intercultural mutuo.

Uma trilha para a interculturalidade critica na educacao escolar
indigena brasileira

A construcao de uma dinamica intercultural critica na educacao
escolar indigena, como ideal, depende de diversos fatores. Entre eles,
uma estrutura de funcionamento gestada e administrada exclusivamente
pelos povos originarios, com financiamento do Estado. Desde o corpo
administrativo ao corpo docente, da elaboracao dos curriculos as aulas,
que a decisdao final esteja pautada pelos interesses dos povos. A
interculturalidade critica, conforme destaca Walsh (2012), indica que

Con esta perspectiva, no partimos del problema de la
diversidad y diferencia en si, sino del problema
estructural-racial-colonial. Es decir, de un
reconocimiento que la diferencia se construye dentro de
una estructura y matriz colonial de poder racializado y
jerarquizado, con los brancos y “blanqueados” en la cima
y los pueblos indigenas y afrodescendientes en los
peldafos inferiores. (p. 91)

A interculturalidade critica é aquela que pde em relevo a diferenca
colonial e propdOe-se a superacao da dominacao sociocultural e epistémica
articulada a colonialidade do poder, cujo pano de fundo é a suposta
hierarquia das “racas” imbricada a estrutura de classes sociais. Portanto,
para aléem do problema da diversidade cultural, a interculturalidade critica
toca no problema da estruturacao desigual da estratificacao social na
modernidade/colonialidade.

Ha alguns anos o Brasil tém formado intelectuais indigenas cujo
acesso a educacdao superior tem permitido a construcdo de um
pensamento critico com relacdo a educacdao escolar, indicando uma
potencialidade de ruptura com a interculturalidade funcional e construcao
de uma interculturalidade critica, como foi possivel observar por meio das
analises dos/as intelectuais indigenas apresentadas acima. Os/as
intelectuais, académicos/as e pesquisadores/as pertencentes a povos
originarios compreenderam essa problematica e se posicionam cada vez
mais do sentido de construir uma interculturalidade critica que supere a
condicao da colonialidade do poder/saber. A pesquisadora kaingang
Candido (2015) afirma o seguinte:
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Muitos de nés indigenas, como estudantes universitarios
ou educadores, comecamos a pensar e refletir sobre
muitos modelos de aprendizagem que nos eram
repassados através da oralidade, mas isso s6 comegou a
acontecer depois de estarmos estudando nas
universidades, pois esta nos faz pensar sobre a educagao
de antes e hoje. (p. 26)

O acesso ao ensino superior permite a reflexao critica acerca do
contexto soécio-histérico e dos processos educacionais em que estao
envolvidos. Nesse sentido, Benite (2015, p. 9) sublinha: “Sonhamos com
uma escola que seja parte de ndés Guarani, que nos fortaleca, que
mantenha as nossas tradicdes, ou seja, uma escola pensada, organizada,
construida e mantida por nos Guarani e ndao essa moldada, gerida,
dirigida por jurua [ndo brancos]’. Ja a pesquisadora Lakland/xokleng
Pripra (2015) considera que “se no passado fomos quase massacrados,
hoje nos organizamos para reconstruir na nossa terra indigena uma nova
histéria através de nossas atividades, acbes, projetos, formacoes
escolares e académicas” (p. 37). Martins (2015, p. 43), pesquisador
pertencente ao povo guarani, pondera que

A escola foi introduzida nas aldeias sem que os guarani
conhecessem corretamente, sendo que era para
introduzir a cultura portuguesa. Mas hoje € umas das
armas fundamentais para que a cultura e tradicao seja
fortalecida. Com professores indigenas capacitados para
trabalhar nas comunidades, a educacdo indigena guarani
comegou a mudar.

A capacitacdao profissional de educadores/as indigenas, aliada a
producao académica e elaboracdo de pesquisas que geram materiais
didaticos proprios desses povos, a serem utilizados na educacao escolar
diferenciada, tende a contribuir positivamente para a construcao de uma
interculturalidade critica no processo educativo dos povos originarios.
Nesse sentido, a escola acaba assumindo um papel de educacao que vai
além da esfera propriamente escolar, acambarcando toda a comunidade.
Assim como os diversos ambitos da realidade estao conectados, nao
apresentando fronteiras bem definidas, a educacao escolar também pode
ser submetida a essa dinamica, que nao é vista de forma instrumental,
mas como parte integrante das culturas originarias e ponto de contato e
articulacao (ndo necessariamente convergéncia) com a “cultura nacional’.
Conforme Almeida (2015), pesquisador pertencente ao povo
Laklano/xokleng:

a escola é formadora de novas liderangas que conhegam
a cultura, a lingua materna, a tradicdo de nosso povo e
saibam correr atras de nossos direitos; dessa maneira, a
escola passa a ter multiplos sentidos para a comunidade
indigena, pois, além de ser um espaco de educacdo e
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formacao de alunos, é um ambiente aberto a
comunidade, como um espaco indigena ela pode refletir
também nossas préprias formas de saber-fazer. (p. 49)

Para que haja uma escola voltada para a autonomia e a
autodeterminacao dos povos originarios é fundamental que tais
comunidades detenham o controle dos processos pedagdgicos. Nesse
sentido, garantir uma escola especifica e diferenciada nao é o suficiente
se as orientacoes basilares da escolarizacao intercultural forem propostas
a partir dos interesses das instituicdes nacionais e dos/as indigenistas.
Para isso, a educacdo bilingue é fundamental, pois, conforme Crespo
(2015), pesquisador pertencente ao povo kaingang, “o ensino bilingue
nos ensina a dialogar” (p. 35). Entretanto, ressalva que “o bilinguismo
somente faz sentido quando se aprende a falar e valorizar a nossa cultura”
(CRESPO, 2015, p. 35).

A educacao intercultural critica € um projeto que se faz na pratica,
em constante aperfeicoamento, evitando a centralizacao, concentrado em
experiéncias que valorizam as particularidades socioculturais locais,
assim como a relacao entre necessidades e possibilidades de cada
situacdo especifica. Pode-se dizer que a interculturalidade nao é uma
formula, mas uma proposta, uma perspectiva respeitosa que valoriza o
dialogo, a reciprocidade e, sobretudo, a empatia. Conforme ressalta Kuita
(2001):

eu acho que nés indios estamos ganhando espaco para
fazer as pessoas entenderem. Porque até ha pouco nods
nao tinhamos esse espaco de chegar e dizer para as
pessoas 0 que € que nds queremos, de que € que nos
gostamos, o que é a nossa realidade. Nés ndo tinhamos
esse espaco. As pessoas brancas, os professores, as
pessoas responsaveis pela sociedade indigena vinham,
impunham: “vocés tém que fazer isso e pronto”. (p. 25-
26)

Contudo, é importante ter em mente que a educacao escolar tem
um potencial ambivalente. A escola é muitas vezes vista como uma
possibilidade de criacdo de pensamento critico e mudanca social;
entretanto, é preciso relembrar que a escola, nos moldes como a
conhecemos'', € uma instituicao republicana-liberal, voltada para a
inculcacao dos valores ligados a esse imaginario politico, aos interesses
do Estado-nacao e dos agentes que o controlam: em uma palavra, ao
modelo civilizatério (neo)liberal. Mesmo entre os povos originarios, essa
ambivaléncia se mantém, isto &, a escola possui o duplo potencial de
proporcionar conhecimentos criticos e reproduzir valores dos grupos que
dominam o Estado e a sociedade civil.

' Embora tenham raizes nas escolas e universidades do periodo medieval caracterizado como “escoldstica”,
o modelo escolar da modernidade/colonialidade apresenta diferengas pontuais, como a laicidade ¢ a
secularidade, entre outras.
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Nesse sentido, Monte (2000) sublinha que “convivem, nas interacoes
entre 6rgaos de Estados e organizacoes indigenas, modelos educativos
de corte neoliberal com modelos criticos de resisténcia e emancipacao
que nao sao compativeis” (p. 118), indicando como ha uma disputa pelo
sentido e as praticas da educacao escolar indigena no Brasil. Taukane
(2001), por exemplo, relata que “levamos um bom tempo para
entendermos a proposta do MEC [Ministério da Educacao], porque a nossa
pratica de docéncia nas aldeias e a proposta de uma educacao
diferenciada eram bem diferentes” (p. 21).

Para a pesquisadora guarani Antunes (2015) “[...] o modelo escolar
que esta sendo imposto pelos estados e municipios nas aldeias nao serve
para a educacao escolar indigena”. Isto porque “a escola regular tem como
objetivo criar maquinas humanas para o trabalho, os indigenas formam
humanos para viver bem” (p. 12).

Nota-se que, de maneira geral, as escolas indigenas estao educando
para a emancipacdao e nao exatamente para a libertacao desses povos.
Mignolo (2003) indica que “libertacao” € uma categoria situada “na
perspectiva das fronteiras externas do sistema mundial/colonial
moderno” enquanto emancipacao “é o termo usado para 0 mesmo
propésito dentro das fronteiras internas do sistema mundial
colonial/moderno” (p. 28).

A emancipacao trata-se do empoderamento desses povos no interior
da “razao moderna”, limitado pelos interesses estruturais do sistema
social envolvente, no sentido mais preciso de uma interculturalidade
funcional que opera no interior do sistema social vigente por
reconhecimento exclusivamente étnico-cultural, mas mantendo a
centralidade do pensamento eurocéntrico e a estrutura (inter)nacional de
classes sociais, contornando o projeto de autonomia e autodeterminacao
orientado criticamente para a libertacao desses povos.

As pesquisas e argumentos utilizados nessa analise levam a crer que
ha predominancia de uma logica intercultural funcional emancipatoéria na
pratica das escolas indigenas atualmente no Brasil. E plausivel e prudente
considerar que os casos particulares provavelmente destoam, mas que
uma generalizacao dos casos leva a essa conclusao parcial.

Por outro lado, as anadlises dos/as pesquisadores/as indigenas
evidenciam como o acesso ao ensino superior tende a expandir a
consciéncia social e histérica desses sujeitos, permitindo que tenham
uma compreensdao mais profunda e precisa da situacdao na qual se
encontram envolvidos. Portanto, indicam como o acesso ao ensino
superior € um caminho possivel para a construcao da interculturalidade
critica, especialmente por meio da confeccdo de materiais didaticos,
administracao, criacdo de curriculos e docéncia proprios, com
capacitacao formal superior oferecida pelo Estado nas universidades
publicas. O ensino superior indigena, pelo que se percebe e
diferentemente da educacao escolar indigena, esta mais orientado para a
construcdao de uma interculturalidade critica e, logo, para a perspectiva
da libertacao, da autonomia e da autodeterminacao desses povos.
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Consideracoes finais

A educacao escolar contribui na construcao do simbolico, do
imaginario social, das identidades e da cultura de maneira geral. Assim,
se a colonialidade do poder/saber é em alguma medida construida pela
educacdo, é possivel que seja também reconstruida por meio dessa
mesma instituicao, que seja decolonizada, reinventada. Com isso seria
possivel redefinir aspectos socioculturais tais como o imaginario de
“nacdo” e as hierarquias raciais e de género, permitindo a construcao de
outro imaginario social acerca das possibilidades plurais da cultura e das
identidades nacionais (plurinacionalidade), estabelecendo novas posicoes
de sujeito na sociedade.

Para finalizar, é fundamental, também, questionarmos “quem
precisa de interculturalidade”, ja que, na maior parte dessas propostas a
interculturalidade tem uma direcao Uunica, ou seja, é aplicada
exclusivamente aos povos originarios. Sao acdes que criam espacos
voltados aos povos originarios na sociedade envolvente, especialmente
no ambito da educacdo. Mas e a educacao nacional nas escolas regulares,
como trabalha o tema da interculturalidade? Nao seriam os djurud -
“brancos”, na lingua guarani - tao carentes de interculturalidade quanto
(ou mais que) os povos originarios?

BAO, Carlos Eduardo; SILVA, Elizabeth Farias da; RIBEIRO, Betania de Oliveira Laterza. Matizes da interculturalidade:
contribuicdo a uma reflexdo critica sobre educagao escolar e ensino superior para povos originarios no Brasil. Espago
Amerindio, Porto Alegre, v. 15, n. 3, p. 274-290, set./dez. 2021.



288

Espago Amerindio

Referéncias bibliograficas

ALMEIDA, W. C. P. O Mog como instrumento pedagdgico na educagado escolar indigena:
uma experiéncia Lakland/Xokleng. Trabalho de Conclusido de Curso — Licenciatura
Intercultural Indigena do Sul da Mata Atlantica— Universidade Federal de Santa Catarina,
Brasil, 2015.

ANTUNES, E. Nhandereko nhanhembo’e nhembo’ ea py Sistema nacional de educagao:
um paradoxo do curriculo diferenciado das escolas indigenas guarani da Grande
Floriandpolis. Trabalho de Conclusido de Curso — Licenciatura Intercultural Indigena
do Sul da Mata Atlantica — Universidade Federal de Santa Catarina, Brasil, 2015.

BENGOA, J. La emergéncia indigena en América Latina. (3? edi¢do). Chile: FCE,
2016.

BENITE, S. Nhe’€, reko pora ra: nhemboea oexakaré fundamento da pessoa Guarani,
nosso bem-estar futuro (educagao tradicional): o olhar distorcido da escola. Trabalho de
Conclusio de Curso — Licenciatura Intercultural Indigena do Sul da Mata Atlantica —
Universidade Federal de Santa Catarina, Brasil, 2015.

BRIGHENTI, Clovis Antonio. Decolonialidade, Ensino e Povos Indigenas: uma reflexao
sobre a Lei n° 11.645. 2015. Disponivel em:
http://www.snh2015.anpuh.org/resources/anais/39/1461007755 ARQUIVO_ Artigo X
XVIIL_S NH.pdf.

CABIXI, D. M. Educagao escolar entre os Pareci, Nambikwara e Irantxe no contexto
socioecondmico da Chapada dos Parecis, MT. In VEIGA, J., SALANOVA, A. (Orgs.).
Questdes de educacio escolar indigena: da formagado do professor ao projeto de escola.
Brasilia: FUNAI/DEDOC, Campinas/ALB, Brasil, 2001.

CANDIDO, S. K. Histoérias Kaingang. Trabalho de Conclusiao de Curso — Licenciatura
Intercultural Indigena do Sul da Mata Atlantica — Universidade Federal de Santa Catarina,
Brasil, 2015.

CRESPO, B. P. O Ensino Bilingue na Escola Estadual Indigena de Ensino Fundamental
Davi Rygjo Fernandes: concepgdes pedagodgicas e trajetdrias de formacdo docente ao
longo da histéria da instituigdo. Trabalho de Conclusdo de Curso — Licenciatura
Intercultural Indigena do Sul da Mata Atlantica — Universidade Federal de Santa Catarina,
Brasil, 2015.

D’ANGELIS, W. R. Uma breve historia da Educacao Escolar Indigena. In: D’ANGELIS,
W. R. Aprisionando sonhos. A educag¢ido escolar Indigena no Brasil. Campinas, SP:
Curt Nimuendaju, Brasil, 2012.

KUITA, G. A educagdo indigena estava muito fechada. In VEIGA, J., SALANOVA, A.
(Orgs.). Questdes de educacio escolar indigena: da formagdo do professor ao projeto
de escola. Brasilia: FUNAI/DEDOC, Campinas/ALB, Brasil, 2001.

BAO, Carlos Eduardo; SILVA, Elizabeth Farias da; RIBEIRO, Betania de Oliveira Laterza. Matizes da interculturalidade:
contribuicdo a uma reflexdo critica sobre educagao escolar e ensino superior para povos originarios no Brasil. Espago
Amerindio, Porto Alegre, v. 15, n. 3, p. 274-290, set./dez. 2021.



289

Espago Amerindio

MARTINS, D. T. Kyringuei'kuery: noc¢des nativas de infancia, aprendizagem e
desenvolvimento da pessoa. Trabalho de Conclusio de Curso — Licenciatura
Intercultural Indigena do Sul da Mata Atlantica — Universidade Federal de Santa Catarina,
Brasil, 2015.

MELIA, B. Educacao indigena e alfabetizacdo. Sao Paulo, SP: Loyola, Brasil, 1979.

MIGNOLO, W. D. Historias locais/Projetos globais. Colonialidade, saberes
subalternos e pensamento liminar. Belo Horizonte: Editora UFMG, Brasil, 2003.

MIGNOLO, W. D. A colonialidade de cabo a rabo: o hemisfério ocidental no horizonte
conceitual da modernidade. In: LANDER, E. (org.). A colonialidade do saber.
Eurocentrismo e Ciéncias Sociais. Perspectivas Latino-americanas. Sdo Paulo:
CLACSO, Brasil, 2005.

MONTE, N. L. E agora, cara palida? Educagdo e povos indigenas, 500 anos depois.
Revista Brasileira de Educacao, n° 15, Set/Out/Nov/Dez, Brasil, 2000.

MORI A. C.. A lingua indigena na escola indigena: quando, para que e como? In VEIGA,
J., SALANOVA, A. (Orgs.). Questoes de educacgao escolar indigena: da formacao do
professor ao projeto de escola. Brasilia: FUNAI/DEDOC, Campinas/ALB, Brasil, 2001.

NARSIZO, G. As vérias faces da violéncia na Terra Indigena Xapeco Século XX (1902
—1989). Trabalho de Conclusao de Curso — Licenciatura Intercultural Indigena do Sul
da Mata Atlantica — Universidade Federal de Santa Catarina, Brasil, 2015.

OLIVEIRA, J. T., FERNANDES, M. R. O artesanato kaingang na T.I. Xapec6. Trabalho
de Conclusao de Curso — Licenciatura Intercultural Indigena do Sul da Mata Atlantica
— Universidade Federal de Santa Catarina, Brasil, 2015.

PATTE, A. N. (2015). Historias cotidianas do povo Lakland. Trabalho de Concluséo de
Curso — Licenciatura Intercultural Indigena do Sul da Mata Atlantica — Universidade
Federal de Santa Catarina, Brasil.

PRIPRA, Z. A organizagio social e politica Lakland/Xokleng. Trabalho de Conclusio
de Curso — Licenciatura Intercultural Indigena do Sul da Mata Atlantica — Universidade
Federal de Santa Catarina, Brasil, 2015.

QUIJANO, A. Colonialidade do poder, eurocentrismo e América Latina. In: LANDER,
E. (org.). A colonialidade do saber. Eurocentrismo e Ciéncias Sociais. Perspectivas
Latino-americanas. Sdo Paulo, SP: CLACSO, Brasil, 2005.

ROSA, A. A lingua Kaingang na educagdo infantil da Escola Gomercindo Jét& Tenh
Ribeiro da Terra Indigena Guarita. Trabalho de Conclusao de Curso — Licenciatura
Intercultural Indigena do Sul da Mata Atlantica — Universidade Federal de Santa Catarina,
Brasil, 2015.

SANTOS, S. C. Educacio e sociedades tribais. Porto Alegre, RS: Editora Movimento,
Brasil, 1975.

BAO, Carlos Eduardo; SILVA, Elizabeth Farias da; RIBEIRO, Betania de Oliveira Laterza. Matizes da interculturalidade:
contribuicdo a uma reflexdo critica sobre educagao escolar e ensino superior para povos originarios no Brasil. Espago
Amerindio, Porto Alegre, v. 15, n. 3, p. 274-290, set./dez. 2021.



290

Espago Amerindio

TAUKANE, D. L. Avangos e impasses na educacao escolar indigena: a experiéncia dos
Kura-Bakairi. In VEIGA, J., SALANOVA, A. (Orgs.). Questdes de educacio escolar
indigena: da formacdo do professor ao projeto de escola. Brasilia: FUNAI/DEDOC,
Campinas/ALB, Brasil, 2001.

TOMMASINO, K. A educagdo escolar indigena no Parané. Revista Mediacées, v.8, n.1,
jan./jun. Londrina, Brasil, 2003.

WALSH, C. Interculturalidad critica y (de)colonialidad: ensaios desde Abya Yala.
Quito, Ecuador: Ediciones Abya Yala, 2012.

Recebido em: 31/03/2020 * Aprovado em: 12/12/2021 * Publicado em: 23/12/2021

BAO, Carlos Eduardo; SILVA, Elizabeth Farias da; RIBEIRO, Betadnia de Oliveira Laterza. Matizes da interculturalidade:
contribui¢do a uma reflexao critica sobre educagdo escolar e ensino superior para povos originarios no Brasil. Espago
Amerindio, Porto Alegre, v. 15, n. 3, p. 274-290, set./dez. 2021.



