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RESUMO.

O objetivo da presente pesquisa ¢ identificar as
prescrigbes feitas aos(as) professores(as) presentes
nos materiais didaticos de educacao
socioemocional, wisando contribuir para a
discussio sobre a atividade docente, em sua
interface com a afetividade. Para 1sso, foram
catalogados e analisados livros de trés programas
de enisno a partir da psicogenética walloniana e
outros estudos eriticos do campo da Educagio. Foi
elaborada a priori uma ficha de anilise, a qual foi
preenchida 4s cegas por duas pesquisadoras,
Assim, Tol possivel identificar cinco caracteristicas
principais impostas aos profissionais, quais sejam
professor-conciliador, professor-terapeuta,
professor-motivador, professor-sedutor e
professor-aprendiz.  Pode-se perceber, portanto,
que todos os  materiais, partindo de wuma
compreensio individualizante e a-historica de
educacio e de sujeito, buscam mitigar a
caracteristica reflexiva e criativa do trabalho
docente, bem como priorizam os saberes
atitudinais sobre as demais formas de saberes
pertinentes a pratica docente.
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INTRODUCAO

Historicamente, Psicologia e Educacdo tendem a recorrer a concepgdes dualistas da
realidade e do ser humano, comumente privilegiando alguns aspectos em detrimento de
outros. Pensar na prética pedagdgica de forma critica, no entanto, exige a superacdo das
dicotomias, individuo-sociedade, biol6gico-social, cognicdo-afetividade, a fim de formar
efetivamente sujeitos para a autonomia. Para isso, é preciso um modelo tedrico que auxilie na
compreensdo da pessoa que se desenvolve somente com as outras e que pensa, age e sente ao
mesmo tempo. E nesse sentido, como podera ser visto a seguir, que a psicogenética
walloniana apresenta grandes contribuicBes para a atividade educativa, sobretudo no que diz
respeito a afetividade no trabalho docente, que é o tema do presente trabalho.

Os esforcos para superar as dicotomias rumo a compreensdo do ser completo
estiveram presentes em todo percurso académico de Henri Wallon (GALVAO, 1995). Para
compreensdo da vida psiquica, descreveu os construtos motor, afetivo, cognitivo e pessoa.
Mediante o entrelacamento desses, a pessoa se constroi e produz novos produtos culturais. A
presenca do Outro, portanto, é indispensavel. Entre oposicdes e identificacdes com o mundo
externo, a pessoa € formada, se desenvolve e aprende, como assevera Wallon (1979). Sendo
assim, ndao se pode cindir ou hierarquizar os maultiplos aspectos da experiéncia e do
desenvolvimento humano e, consequentemente, o fenémeno afetivo ndo pode ser excluido da
pratica docente.

A afetividade é um fendbmeno complexo, que vai muito além da compreensdo do
senso comum. Afetar-se diz respeito a “disposi¢do do ser humano de ser afetado pelo mundo
interno/externo por sensacOes ligadas a tonalidade agradaveis ou desagradaveis”
(MAHONEY e ALMEIDA, 2005, p.19). Os afetos, portanto, sdo condi¢do necessaria para a
evolucdo da inteligéncia, na medida em gue convocam 0s sujeitos para o mundo social, desde
o desenvolvimento do recém-nascido. Desse modo, a afetividade precede o conhecimento. E
preciso, primeiramente, entrar em contato com o mundo, tocar e sentir, afetar e ser afetado,
para, finalmente, construir conhecimento sobre ele.

O que acontece na sala de aula ndo é diferente. Ndo basta ao(a) aprendiz decorar e
reproduzir. Para garantir o fluxo do conhecimento, é necessario relacionar-se com o objeto.

Nesse sentido, o fracasso escolar ndo é somente a reprovacao, mas, do ponto de vista afetivo,




0 sucesso depende da aproximacdo ou do afastamento do contetdo ensinado e aprendido,
como afirma Leite (2012). Nesse contexto, a mediacdo pedagdgica € determinante, e ignorar
os afetos na sala de aula, como faz a tradi¢do intelectualista de ensino, € um erro (FREIRE,
2018).

Tendo em vista que, segundo Libaneo (2011, pp. 1 e 3), o objetivo e o significado do
trabalho docente é fazer com que os alunos e alunas “aprendam da melhor forma possivel”,
ou seja, ¢ proporcionar um “encontro bem-sucedido entre o estudante e a matéria de estudo”,
pode-se afirmar que o trabalho dos professores(as) ¢ fundamental e intimamente afetivo.
Afinal, todas as decisdes sobre o processo pedagdgico, do planejamento a avaliacéo,
promovem repercussdes internas/subjetivas de natureza afetiva, mesmo quando professor(a) e
aluno(a) nédo estdo face a face (LEITE, 2012).

Saberes e praticas docentes, entdo, vdo além dos conhecimentos das ciéncias ou das
teorias educacionais e dependem das trocas e dos conhecimentos construidos com 0s(as)
estudantes e sobre eles(as). Dessa forma,

[...] a um professor ndo basta dominar o conteldo, é preciso que saiba mais trés
coisas; a) qual é o processo de pesquisa pelo qual se chegou a esse conteldo, ou
seja, a epistemologia da ciéncia que ensina; b) por quais métodos e procedimentos
ensinara seus alunos a se apropriarem dos conteldos da ciéncia ensinada e,
especialmente, das agOes mentais ligadas a esses conteldos; ¢) quais sdo as
caracteristicas individuais e socioculturais dos alunos e 0s motivos que 0s

impulsionam, de modo a saber ligar os conteidos com esses motivos. (LIBANEO,
2011, p. 88).

Logo, Libaneo (2008) completa, afirmando que o professor ¢ aquele que “sabe articular as
dimens@es cognitiva, social, cultural e afetiva” e, assim, acaba por concordar com Wallon,
que defende que a escola € lugar para a formacdo da pessoa completa e, portanto, professores
e professoras devem estar atentos aos(as) estudantes em todos os aspectos do
desenvolvimento (ALMEIDA, 2012).

A complexidade da pratica docente, acrescenta-se 0 movimento da cultura, pois, como
afirma Cunha (2007, p. 35), a identidade docente “ndo ¢ um dado imutavel, mas é um
processo de construcdo do sujeito historicamente situado e que se constroi”. Logo, a escola e
sua comunidade ndo estdo alheias a esse movimento, mas sdo causa e consequéncia dele. Em
cada momento da historia e para cada circunstancia social, sdo criadas novas cobrancas aos

profissionais da educacéo e, por consequéncia, a profissdo docente vai assumindo novas




caracteristicas, com novos modos de pensar, agir e interagir (LIBANEO, 2004), assim, na
contemporaneidade ndo é diferente.

Tendo em vista que a escola é também espaco de socializacdo (ALMEIDA, 2012), a
I6gica problematica do mercado depende dela para se disseminar e contaminar as relagGes
entre criangas e adolescentes. A educacgdo ¢ indexada a economia. Ela “renuncia lentamente a
tarefa de educar; especializando-se, profissionalizando-se em seu comércio de saberes”, como
diz Pain (2010, p. 118), ao que se pode acrescentar o comércio de afetos e valores. As
mudangas do capitalismo flexivel, nesse contexto, impde mudangas ao exercicio da atividade
docente, haja vista sua dependéncia de “sujeitos” com habilidades e valores proprios do
neoliberalismo (SILVA, 2006).

Para esse fim, ndo basta educar a racionalidade, mas também, a sensibilidade, uma
vez que, conforme Mesquita, Batista e Silva (2019), a construcdo dos valores de
bondade/maldade ou justica/injustica, por exemplo, sdo pautados, primeiramente nos afetos
agradaveis/desagradaveis. Do desenvolvimento da afetividade, dessa forma, depende a
construcdo dos conceitos, das crencas e dos juizos. Nesse sentido, de formacdo ndo s6 de
conhecimentos, mas também de valores, a chamada educacdo socioemocional tem crescido e
ocupado parte dos curriculos em todas as fases da Educacdo Basica no Brasil, sobretudo
mediante as competéncias presentes na Base Nacional Comum Curricular (2017).

Estdo sendo produzidos, assim, materiais didaticos para professores(as) e alunos(as)
para o0 ensino e/ou desenvolvimento dessas habilidades. Nesse contexto, buscou-se, por meio
da presente pesquisa, analisar os livros elaborados para os educadores e identificar as
principais exigéncias feitas a esses profissionais e em qual medida estdo alinhadas com o
objetivo da formacdo do ser completo e autdbnomo, preconizado por Wallon (ALMEIDA,
2012) a fim de refletir sobre em que medida esses programas de ensino contribuem e/ou
limitam o desenvolvimento dos afetos de forma saudavel e aprofundar os conhecimentos
sobre o trabalho pedagdgico, principalmente em sua interface com a afetividade na

contemporaneidade.

METODOLOGIA

A pesquisa é de cunho teorico, de analise bibliografica, com estudo, fichamento e elaboragdo conceitual
dos temas investigados; e de investigacdo documental, a qual, conforme Silva, Almeida e Guindani
(2009, p. 6):



[...] € muito proxima da pesquisa bibli
natureza das fontes: a pesquisa bibliogréafica rem ontribuicdes de
diferentes autores sobre o tema, atentando para as fontes secundarias, enquanto a
pesquisa documental recorre a materiais que ainda ndo receberam tratamento
analitico, ou seja, as fontes primarias.

Assim, as fontes primarias sdo os materiais didaticos de ensino socioemocional para
uso dos professores. A selecdo desse material obedeceu aos critérios de serem programas com
alcance nacional, produzidos no Brasil, voltados para a Educacdo Bésica (da Educacdo
Infantil ao Ensino Médio) e cujo enfoque seja a promocdo de educacdo emocional ou de
habilidades/competéncias socioemocionais.

O mapeamento dos materiais que atendem aos critérios foi feito por meio dos sitios
eletronicos das editoras, os quais forneceram também informacfes adicionais sobre os
contetdos programaticos, as metodologias utilizadas, 0s objetivos esperados, as referéncias
utilizadas e a abrangéncia dos programas. Foram, entéo, selecionados os trés programas que
serdo identificados com as letras A, B e C. Mediante o contato com escolas e professores em
que os materiais foram adotados, foi garantido o acesso a um livro destinado a Educacao
Infantil, um aos anos iniciais do Ensino Fundamental e dois aos anos finais do programa A; a
dois destinados aos anos iniciais do Ensino Fundamental e dois ao Ensino Médio do
programa B; e um destinado ao Ensino Médio do programa C.

Para organizacdo dos dados, foi elaborada a priori uma Ficha de Analise, contendo
itens de identificacdo e de contetdo a serem explorados, a saber: Titulo do material,
Autor(es); Editora; Ano/Etapa da Educacdo Basica a que se destina; Ano de publicacéo;
Concepcéo de Educacado; Concepcao de individuo; Concepcédo de emocdo e de habilidades
socioemocionais; Concepcao de Projeto de Vida; O que se espera do professor; O que se
espera do aluno; Uso de imperativos; Emancipacdo ou padronizacdo de ideias; Outros
comentarios. Dessa forma, a Ficha foi preenchida as cegas por dois pesquisadores vinculados
a equipe, constituindo nove Fichas completas, e o recorte dos resultados que interessa
particularmente ao presente texto foi feito a partir do item O que se espera do professor.

Com a leitura e a andlise dos dados coletados nas Fichas, foi possivel elaborar

categorias capazes de articular as caracteristicas gerais, no que diz respeito ao que 0s livros




apresentam quanto a atuacdo do professor. A discussdo dos resultados tem como base a
psicogenética walloniana, em sua relacdo com a escola, e nos saberes que configuram o
processo educativo e a pratica docente, fundamentando, assim, a anélise da concepcdo da

atuacdo do professor nos materiais selecionados, como passamos a apresentar a seguir.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Caracteristicas Gerais dos Programas de Ensino

No material didatico do programa A o professor conta com um livro que, desde o
inicio, procura dar orientacfes especificas para sua pratica pedagdgica. Em cada licdo, ha um
texto apresentando a tematica que sera trabalhada, com divisdes das atividades educativas e
reflexdes sobre problemas sociais da contemporaneidade. Ha ainda uma descricdo detalhada
das aulas, reprimindo os aspectos subjetivos e conscientes do trabalho docente e também a
flexibilidade da atuacdo do professor diante das novidades inerentes ao processo educativo.
Para seus autores(as), as habilidades socioemocionais fazem parte de um conjunto de
competéncias suficientes para gerenciar suas emocoes, relacionamentos e objetivos. Entre os
alvos do programa, estd a melhoria dos indices de aprendizagem, reducdo da indisciplina e

melhoria da qualidade das relacdes.

Semelhantemente, os(as) docentes do programa B recebem um material com os textos
que deverdo ser lidos e discutidos durante as aulas, bem como com as atividades e as
respostas corretas ou esperadas na maior parte delas, deixando pouco ou nenhum espaco para
a acdo criativa dos professores(as) e para as necessidades especificas de cada aluno e turma.
O material é fundamentado na psicologia cognitiva e muito proximo da psicologia positiva. E
bastante focado na futura empregabilidade dos(as) estudantes, com énfase na formacédo para
as necessidades das empresas e, portanto, seus objetivos sdo claramente alinhados com as
necessidades do capitalismo flexivel, como autocontrole, flexibilidade, disciplina e atitude
empreendedora.

O programa C produz um material contendo os objetivos e as atividades que devem
ser feitas no decorrer das aulas. Diferentemente dos demais, apresenta diversificadas

metodologias e objetivos pensados para cada fase do desenvolvimento. De forma geral,



espera desenvolver as habilidades: perseveranga, criatividade, comunicacgdo, proatividade,
pensamento critico e colaboracgdo, enfatizando a responsabilidade individual das criangas e
dos adolescentes. Ademais, os debates feitos em sala de aula s&o fundamentados nos
conhecimentos prévios e opinides dos(as) alunos(as), isto é, ndo é introduzido nenhum novo
conhecimento. O trabalho dos professores(as), neste caso, aproxima-se muito mais da
coordenacdo de grupo do que da mediacdo entre estudantes e contetudos da aprendizagem,
que é a fungdo docente segundo Libaneo (2011).

E caracteristica de todos esses materiais uma ideia que tende a reduzir a
multiplicidade de problemas sociais, como aumento da taxa de suicidio, de diagndsticos de
ansiedade, da violéncia e do bullying, fracasso escolar e etc, a problemas essencialmente
emocionais e que, portanto, bastaria a educagdo - ou repressao - das emocdes pela razéo e
problemas como esses deixariam de existir. Também nesse sentido, nenhum dos materiais
analisados leva em consideragdo o contexto socioecondémico em que os fenémenos sociais
sdo produzidos ou em que os(as) estudantes se desenvolvem, fixando nos individuos os

problemas e as soluc@es da cultura, problematica ja levantada por Patto (2000).

Estdo presentes, ainda, muitas concepg¢des oriundas do darwinismo social, uma vez
que o0 objetivo de todos eles é formar sujeitos fortes e vencedores, ou seja, felizes, otimistas e
adaptados a um sistema de producdo que €, no minimo, opressor. Finalmente, parte das
justificativas apresentadas para a adogcdo desses materiais se resume aos problemas de
escolarizacdo, de indisciplina e de baixa empregabilidade, reafirmando a caracteristica a-
historica e ideoldgica dos programas analisados. Assentados na racionalidade produtivista,
falam, ainda, no custo beneficio das habilidades que prometem desenvolver/ensinar. O objeto
da educacdo, entdo, € retirado da autonomia do sujeito e da renovacdo da cultura e é voltado
para a manutencdo da exploracdo da mao de obra pelas grandes - e cada vez maiores -
empresas. “[...] espera-se, sim, que os alunos desenvolvam as competéncias e habilidades que
0os tornem bem sucedidos independentemente das suas condi¢Bes concretas de vida”
(SMOLKA, 2015, p. 235).

Perfis de Professores

Além disso, os livros apresentam prescricGes de caracteristicas que os professores

devem possuir, de maneira que, na analise, foi possivel organizar essas caracteristicas nas



seguintes categorias: professor-conciliador; professor-
professor-aprendiz; professor-sedutor.

Professor-conciliador

Ao levar em conta todos os aspectos do desenvolvimento humano - afetivo, cognitivo
e motor -, ha que se defender que professores(as) sao profissionais das relacdes (ALMEIDA,
2012, p. 80), isto ¢, devem observar e intervir nos processos grupais, “apoiando e dando
condicOes para 0 grupo achar seu caminho”. A finalidade do trabalho docente, no entanto,
ndo é a simples mediacdo dessas relacdes, mas a aproximacdo dos seus alunos(as) aos
contetdos que serdo trabalhados. Afinal, conforme assevera Libaneo (2011), a relacdo
intersubjetiva na sala de aula é indispensavel na medida em que leva o docente a conhecer 0s
motivos e razBes dos(as) estudantes se envolverem na aprendizagem.

E nesse sentido que, por exemplo, a orientagdo do material C de que o professor “[...]
deve ser um mediador, valorizando a diversidade de visdes e criando um espago em que a
discordancia entre os colegas e a discordancia entre a turma e o que é dito pela youtuber
sejam respeitadas”, aliada a auséncia de substrato cientifico nas aulas, pode transformar a sala
de aula em um simples espaco de debate entre visdes e opinifes e o trabalho docente, em
coordenacdo de grupo, ou seja, “extrair um denominador comum dentre as inlmeras

comunicacdes provindas das pessoas do grupo” (ZIMMERMAN, 1997, p. 46).

Professor-motivador

Uma das caracteristicas das emocdes identificadas por Wallon é o contégio, ou seja, a
facilidade de se propagar em um grupo, como a sala de aula (GALVAO, 2003). Mostrar-se
motivado ao ensinar €, entdo, um fator importante para a motivacao dos alunos, a qual, por

sua vez, é importante para a aprendizagem significativa, como afirma Libaneo (2011).

Estar motivado, entretanto, é muito diferente de ter uma constante atitude positiva

diante dos(as) estudantes e dos eventuais problemas, como se espera dos(as) docentes nos



materiais dos programas A e B, ao fazerem afirmacdes como a que diz que os(as)
professores(as) devem “ser um espelho que reflete aquilo que tem de melhor” e “sua
motivagdo tem que estar em si mesmo”. Professores(as) sorridentes frente aos problemas
perdem seu carater transformador, afinal, Freire (2018) defende que para formar sujeitos
inquietos e criticos, os Unicos capazes de transformar a realidade, € preciso também estranhar

a realidade e revoltar-se.

Professor-terapeuta

Transformar o espaco da sala de aula em uma clinica psicoldgica € um dos receios
daqueles que sdo contra a educacdo emocional nas escolas, mas é justamente o que pode ser
identificado em alguns dos programas. A e B atribuem aos(as) docentes responsabilidades
esperadas de psicoterapeutas, como a de levarem os(as) alunos(as) ao conhecimento de si
mesmos e também de prepararem os alunos para os desafios de toda a vida, entrando em
contato com seu mundo interior, tornando-os mais conscientes e responsaveis por suas
decisdes, construir e estimulando a construcdo de lacos saudaveis e produtivos e de relacoes
harmoniosas.

Por meio também de historias que supostamente retratam o cotidiano da sala de aula,
os autores do programa A convocam os(as) professores(as) a se preocuparem com a vida
inteira dos alunos e aconselha-los sobre sua vida intima e os estimulam a escutar situacfes
em promovendo reflexdes acerca de seus significados pessoais e do futuro que querem que as
criancas encontraram conflitos ou foram ameacadas, incentivando-as a se abrirem com eles.
Nesses momentos, as dificuldades séo resolvidas com aparente facilidade.

N&o ha duvidas de que a afetividade permeia a relacéo professor-aluno (MAHONEY
e ALMEIDA, 2005), e de que esta é uma relacdo de confianca, mas esses objetivos estdo
distantes da atividade e da formacdo docente, e a promessa de que possam ser realizados em
sala de aula precisa ser discutida. Além disso, o principal papel da escola é transmitir aos
educandos a produgdo cultural da Humanidade, permitindo que eles mesmo também
produzam (ALMEIDA, 2012). O autoconhecimento e o desenvolvimento da

intersubjetividade sdo, entdo, consequéncias desse modo de educar, e a responsabilizacdo do

professor frente a isso deve ser vista com cautela.




Professor-aprendiz

No programa A, muitos s&o0 os momentos em que os professores sdo convocados as
mesmas atividades e reflexdes que seus alunos, com énfase naquelas que buscam explorar
suas potencialidades, realizar uma “faxina” mental, como em: “Vocé possui armadilhas na
sua mente que o impedem de libertar o pensamento criativo?” e “Olhe para dentro de vocé e

A

encontre vocé.”, compartilhando inclusive experiéncias pessoais com os educandos.

E fato que, ao ensinar, o professor esta também em constante aprendizado, tendo em
vista que 0 sujeito nunca estd pronto e, portanto, em constante desenvolvimento. Porém,
como organizador do processo de ensino-aprendizagem, o professor ndo pode deixar-se levar
por reacdes emocionais pois, se assim o faz, é possivel que entre no chamado "circuito
perverso", quando “a elevacdo emocional provocada pela inépcia tende a gerar mais inépcia”
(GALVAO, 2003, p. 87). Sendo o adulto da relacio, o professor precisa estar preparado para
perceber suas emoc0es e levar em conta a expressao delas a fim de que ndo ocupem o lugar
de destaque na aula, o que implicaria na reducdo da atividade cognitiva do grupo e,
consequentemente, no afastamento dos contetdos a serem desenvolvidos.

Professor-sedutor

A expectativa de que o professor seja sedutor pode ser identificada no material A
quando aparece a nocdo de que os docentes devem encantar os alunos desde a primeira aula,
com criatividade, carisma e brilhantismo, como pode ser visto em: “Somente o professor tem
poder para motivar, atrair, e desafiar os alunos, tornando-os cumplices e ativamente
participantes da idéia e dos contetidos.” Para isso, sdo dadas orientacOes técnicas sobre
encenacdes, tom de voz e oratoria, por exemplo, dando maior relevancia a técnica e as
caracteristicas de personalidade, que ndo estdo relacionadas aos saberes dos professores.
Apesar de ser o orientador do processo educativo, o fim da relacdo pedagodgica é a construgédo
do conhecimento, ndo a relagdo professor-aluno em si mesma (MORGADO, 2002).

Além de receberem orientacfes para convencerem 0s alunos a pensarem como 0S
autores dos materiais, no programa A e no programa B professores(as) também sdo chamados
a seguir inteiramente 0s principios e os comandos existentes nos materiais, bem como seguir

a forma como devem trabalhar os temas durante as aulas. Entretanto, é importante lembrar



que profissionais da educagdo completamente seduzidos pelo contetdo que ensinam perdem
a capacidade critica e a possibilidade de formar cidad&os criticos, uma vez que ensinar exige

reflexdo e apreensdo do objeto de forma “criticamente curiosa” (FREIRE, 2018).

CONSIDERACOES FINAIS

Para além dessas categorias identificadas quanto ao que se espera do professor,deve-
se destacar também que, de modo geral, nenhum dos programas especificou qual deve ser a
formacéo dos(as) professores(as) encarregados por essas aulas, inclusive o autor do programa
B afirma que as aulas podem ser ministradas por professores de qualquer area do
conhecimento, sendo interessante, no entanto, que seja um docente da propria instituicdo por
ja estar habituado ao seu contexto. Semelhantemente, 0s materiais sugerem que 0S
professores responsaveis pelas aulas de "socioemocional™ sejam empaticos, colaboradores e
exemplares de uma “evoluida inteligéncia emocional”, saberes que ndo estdo presentes nos
cursos de formacédo de professores, mas que dizem respeito as atitudes dos(as) profissionais.
Pouco ou nada foi encontrado sobre os saberes pedagdgicos, didatico-curriculares e critico-
contextuais, 0s quais também sdo indispensaveis para a pratica docente (SAVIANI, 1997).

Foram encontradas também instruc@es que facilitam o encontro entre os contetidos e
os(as) estudantes, isto €, marcam o processo de ensino e aprendizagem de forma
positivamente afetiva, uma vez que, conforme Leite (2012), todas as praticas pedagogicas
possuem impactos afetivos, podendo afastar ou aproximar os(as) educandos(as) do contetdo
ensinado. Assim, existem em todos os materiais analisados orientacdes sobre como ter um
posicionamento aberto e de escuta, ser responsavel por conduzir as atividades e conversas,
ser facilitador e mediador do conhecimento, ndo negligenciar os diferentes interesses dos
alunos, observar as necessidades dos(as) educandos(as), entre outras indicacdes. Em geral

estes direcionamentos indicam que o professor € aquele que esta atento aos tempos e motivos
de seus educandos, 0 que vai ao encontro do que é defendido por uma abordagem walloniana
de Educacdo (WALLON, 1979b; ALMEIDA, 2012).

Pode-se perceber, diante disso, que “ser professor é algo que se constréi, que se

forma, que se desenvolve e, portanto, ndo é uma estrutura pronta, fechada e imutavel, dada a




priori para determinados individuos” (LIMONGELLI, 2004, p.48). Logo, as mudangas no
modo de produzir provocam mudangas na pratica docente, o que pode implicar tanto em uma
pratica conservadora, que visa manter a realidade e adaptar os(as) alunos(as) a ela, ou em
uma pratica critica, a qual, por outro lado, tende para a mudanca da realidade e a
emancipacao dos sujeitos. Evidentemente que ha contradi¢des no processo educativo e ndo é

tarefa simples identificar esses processos.

O fato € que o quadro desenhado pelos materiais analisados tende ao primeiro tipo de
pratica, em que os(as) docentes sdo gerentes de relagdes, apaziguando conflitos e
domesticando afetos, o que é contrario a proposta walloniana que defende uma escola
pautada na completude e concretude da pessoa e para a justica e equidade social (ALMEIDA,
2012), pensando a crianca e o adolescente em sua individualidade, sem deixar de lado as

necessidades do coletivo. E nessa perspectiva que Alves (1980, p. 75) anuncia que:

Se é a ordem social que é problematica, um comportamento ajustado tem como
resultado o agravamento desta mesma problematica. Uma educacdo extremamente
eficaz, neste caso, sO tornaria piores as coisas. Neste caso uma abordagem adequada
do problema contemplaria a necessidade de mudancas sociais, e a educacédo, ao
invés de ser dirigida para a integragdo, deveria criar a consciéncia inquieta e critica,
que exatamente por ser desajustada teria as condi¢Bes para pensar estas mesmas
transformacoes.

No campo da afetividade, a seriedade do problema se agrava. Por um lado, porque 0s
afetos sdo os principais motivadores da acdo e sdo condicdo para a constituicdo do
conhecimento, ja que a pessoa nunca pode estar fragmentada (GALVAO, 2003). Por outro,
porque a educacdo dos afetos influencia necessariamente a formacdo dos valores, 0s quais
podem ser tanto os valores efémeros do mercado quanto os valores universais das relagdes
humanas (MESQUITA, BATISTA e SILVA, 2019).

N&o resta, portanto, ao professorado realmente comprometido com a formacédo dos
sujeitos outro caminho a ndo ser o da contracultura, conforme ressalta Pain (2010). Os(as)
educadores(as) bem sucedidos(as) sao aqueles(as):

[...] com uma formacdo adequada que inclui a compreensdo do significado do seu
trabalho e que, encontrando melhores condi¢Bes objetivas ou lutando muito por

elas, e, em alguns casos, com 0 apoio institucional, concretizam a prética
pedagdgica mais eficiente e menos alienante (BASSO, 1998, p. 8).

E por tudo isso que essas paginas ndo sdo suficientes para o esgotamento desse tema,

que precisa ser aprofundado, uma vez que ndo passam de um recorte das producgdes sobre e




para a educacdo socioemocional na Educagdo Baésica no Brasil. Espera-se, contudo, que
indiqguem caminhos e que afetem o leitor no sentido de buscar os rumos da transformacéo do
que ja estd dado, e que instiguem a uma compreensdo critica acerca do discurso da educacao

socioemocional.
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Affectivity and teaching work: an analysis of didactic materials of socioemotional
education

ABSTRACT

The objective of this research is to identify the prescriptions made to teachers present in the didactic
materials of socioemotional education, aiming to contribute to the discussion about teaching activity,
in its interface with affectivity. For this purpose, books from three academic programs were both
catalogued and analysed based on the wallonian psychogenetics and other critical studies on the
educational field. An analysis form was prepared a priori, which was blindly completed by two
researchers. Thus, it was identified five main qualities imposed on the professionals, they are teacher-
conciliator, teacher-therapist, teacher-motivator, teacher-seducer, and teacher-apprentice. Therefore,
all educational materials, starting from an individualizing and a-historical understanding ofeducation
and subject, seek to mitigate the reflective and creative characteristic of the teaching work, as well as
prioritize the attitudinal knowledge of these professionals, among the other kinds of knowledge
relevant to the teaching work.

Keywords: Documental research. Wallonian psychogenetics. Teaching work.

Afectividad y trabajo docente: un analisis de los materiales didacticos de educacién
socioemocional

RESUMEN

El objetivo de la presente investigacion es identificar las prescripciones direccionadas a los maestros
presentes en los materiales didacticos de educacién socioemocional, con vistas a contribuir con la
discusion al respecto de la actividad docente en su interfaz con la afectividad. Para eso fueron
catalogados y analizados libros de tres programas de acuerdo con la psicogenética walloniana y otros
estudios criticos en la Educacion. Fue elaborada a priori una ficha de analisis, la cual fue llenada a
ciegas por las investigadoras. Asi, fueron identificadas cinco cualidades claves impuestas a los
profesionales, que son maestro-conciliador, maestro-terapeuta, maestro-motivador, maestro-seductor y
maestro-aprendiz. Por consiguiente todos los materiales de educacién, entendiendo por una
compresion individualizante y a-histérica de educacion y de sujeto, buscan mitigar la caracteristica
reflexiva y creativa del trabajo docente, bien cédmo priorizan los saberes actitudinales de estos
profesionales, entre otros saberes pertinentes a la actividad docente.

Palabras clave: Estudio documental. Psicogenética walloniana. Actividad docente.
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