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Resumo.

No campo educacional cubano, entende-se que, para avancgar no paradigma da pesquisa
educacional, os professores devem estar atentos aos avangos que ocorrem nas ciéncias
pedagdgicas atuais, com o intuito de poder dar respostas eficientes e eficazes as demandas
de alunos com necessidades educacionais especiais. O objetivo deste trabalho é refletir
criticamente sobre alguns aspectos relevantes que interferem na preparagéo de professores
para formar e estimular a socializagao de alunos com Transtorno de Espectro Autista em
condigdes de inclusdo escolar. Este trabalho pode contribuir para enriquecer as discussées
que acontecem nas ciéncias da educagdo contemporéneas e, portanto, pode servir de
suporte e informagdo para quem toma decisdes politicas em contextos educacionais
inclusivos, especialmente para professores com responsabilidade social de educar e
socializar alunos com transtornos de espectro autista.
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Abstract.

In the Cuban educational field, it is understood that, in order to advance in the educational
research paradigm, teachers must be aware of the advances that occur in current
pedagogical sciences, with the intention of being able to provide efficient and effective
responses to the demands of learners with special educational needs. The objective of this
work is to reflect critically on some relevant aspects that intervene in the preparation of
teachers to educate and stimulate the socialization of students with Autism Spectrum
Disorder in conditions of educational inclusion. This work can contribute to enrich the
discussions that take place in contemporary educational sciences and, therefore, can serve
as support and information for those who make political decisions in inclusive educational
contexts, especially for teachers with social responsibility. educate and socialize students
with autism spectrum disorders.

Keywords: educational inclusion, teacher preparation, autistic spectrum disorders
1.-Introduccion.

A tematica da educagdo inclusiva representa um espago de interesse cientifico e
sociopolitico de alto impacto nas sociedades contemporaneas, pois que, constitui um
caminho ideal para o langamento de uma série de transformagdes educacionais que
promovem a melhoria da qualidade dos sistemas de ensino e expandir os espagos de
participacdo e integragdo social (Robert filho, Chamberlain & Kasari, 2003; Crosland &
Dunlap, 2012 ; Lindsay, Proulx, Thomson e Scott, 2013; Anglim, Prendeville e Kinsella,
2017). Esse modelo educacional “baseia-se nos mesmos fundamentos da educag&o regular,
fazendo com que, todas as criangas de uma determinada comunidade aprendam juntas,
independentemente de suas condigdes pessoais, sociais ou culturais” (Booth, 2000, p.149).
De acordo com essa tendéncia educacional, a llha de Cuba nos Ultimos anos tem estado
imersa em uma sucessao de reformas que buscam garantir bases sociais e igualitarias para
promover e fortalecer em suas institui¢des de ensino um trabalho educacional mais inclusivo
que contemple o potencial, os interesses e as motivagdes fundamentais de todos os seus
alunos, especialmente aqueles identificados com o Transtorno de Espectro Autista, o que
requer preparagao, disposicdo e compromisso por parte dos professores e do sistema
educacional em geral (Rabelo, Chkout, Escalona, 2006; Campos, 2010).

A formagdo integral de criangas e adolescentes com Transtorno de Espectro Autista em
salas de aula inclusivas constitui um desafio especial para os educadores , porque as
pessoas com essa condicdo de neurodesenvolvimento sofrem sérios efeitos sobre recursos
intersubjectivos, habilidades de comunicacao, interesses, comportamento social restrito,
repetitivo e estereotipado (American Psychiatric Association [APA], 2013).

Nesse sentido , a inclusdo e a formagéo de alunos com Treanstornos de Espectro Autista
constituem um desafio especial para os professores cubanos, pois esses alunos qualificam
de maneira Unica a organizagdo do espago e 0s métodos para conduzir € manejar 0s
processos de ensino e aprendizagem. O grau de conhecimento € compreenséo que 0s
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educadores tém sobre as caracteristicas dos estudantes com essa condigdo de
neurodesenvolvimento é um aspecto essencial que lhes permitird interagir com eles,
antecipar seus comportamentos desadaptativos e canalizar de forma eficiente e eficaz os
estimulos educacionais voltados a promogao de sua educagao e socializagéo (Demésthene
Sterling, 2010; Massani, Garcia & Hernandez 2015).

O objetivo deste trabalho é refletir sobre alguns aspectos relevantes que medeiam a
preparagdo dos professores para estimular a socializagdo de alunos com Transtorno de
Espectro Autista em condi¢des de inclus&o educativa para viver de acordo com as condi¢des
do desenvolvimento social contemporaneo .

2.-Bases conceituais e epidemiolégicas do autismo.

A raiz da disseminagao do autismo é o artigo "DistUrbios autisticos de contato afetivo" pelo
inovador e grande observador clinico Leo Kanner em 1943. Nesta data, o prestigioso
cientista relata analiticamente os padrdes de desempenho de um grupo de criangas em
idade pré-escolar que havia examinado sistematicamente por um longo periodo de tempo.
Seus resultados foram dimensionados como um eixo central e, que essas criangas tinham a
tendéncia de se absorverem ou permanecerem indiferentes a outras pessoas, resistentes a
mudangas de rotina e ligadas a actividades repetitivas.

Além disso, o cientista austriaco Hans Asperger (1944), um ano depois, destacou o termo
"psicopatia autista" para apontar os sintomas de um grupo de criangas, muito semelhantes
as estudadas por Kanner. As criangas estudadas por Hans Asperger apresentaram maiores
potenciais verbais e cognitivos e os problemas de intera¢do social foram mais superficiais.
De acordo com este escrito, € essencial dimensionar que o Dr. Asperger introduziu o
interesse educativo e o desafio apontado para a educagao especial (Garrabé de Lara, 2012).
Actualmente, o Transtorno de Espectro Autista é considerado uma anomalia do
desenvolvimento neuroldgico de crescente prevaléncia que afecta as areas fundamentais da
psicopatologia em proporcdes variaveis tais como: interacgéo social, comunicag&o verbal e
nao verbal, comportamento estereotipado e interesses restritos (Associagdo Americana de
Psiquiatria [ APA], 2013).

Na ordem epidemioldgica, na tltima década, estudos diferentes foram realizados para ajudar
a desenvolver nossa compreensdo sobre as mudangas na prevaléncia deste transtorno.
Essas investigagdes destacaram que os indices atuais respondem a nimeros muito
alarmantes em comparagao com outros periodos histéricos, atingindo taxas de incidéncia de
aproximadamente 7,6 por mil dos Ultimos anos (Baxter, Brugha, Erskine, Scheurer, Vos, &
Scott, 2015).

Né&o ha registos de contetido com o nimero exato da populagao afetada com o Transtorno
de Espectro Autista. Em documentos promulgados pelo Centro de Controlo e Prevengao de
Doengas (CDC) dos Estados Unidos, estima-se que este transtorno e seu alto estado de
comorbidade cresgam vertiginosamente a nivel internacional; sua aparéncia ndo é
condicionada por ragas, classes sociais ou qualquer localizagéo geografica e ocorre com
maior incidéncia em homens do que em mulheres (Augustyn, 2017).
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3.-Um olhar sobre a inclusdo educativa.

O surgimento e desenvolvimento do paradigma da inclusdo educativa esta intimamente
relacionado com a Declaragao dos Direitos Humanos das Nagées Unidas (1948), o Relatorio
Warnock (1978), o Programa Mundial de Agao para Deficientes (1982), a Declaragdo Mundo
sobre Educacdo para Todos em Jomtien (1990), a Declaragdo de Salamanca (1994) e o
Marco de Accdo de Dakar (2000). Esses documentos programaticos instituem a mais alta
consideragéo e respeito pelo direito a vida e a educagéo de todas as pessoas, sem distingao
ou desprezo pelas suas condigdes fisicas ou psicolégicas.

Varios autores ressaltam que, actualmente a educagéo inclusiva é assumida pelos governos
e pelas politicas educativas em todo 0 mundo; entretanto, reconhece-se que o modo de
interpretar seus fundamentos politicos e sociolégicos varia em fungéo das condi¢des sécio-
historicas de cada contexto (Arnaiz, 2012; Echeita , 2013; Borges e Orosco, 2014).

A sistematizacdo tedrica realizada permite afirmar que o propdsito da inclusdo educativa é
tornar efectiva, para toda a populagdo escolar, o direito a educagdo de qualidade,
preocupando-se especialmente com aqueles que, por diferentes motivos, séo excluidos ou
estdo em risco de serem marginalizados. E necessario transformar os sistemas educacionais
e as escolas, diversificar 0 ensino, personalizar as experiéncias comuns de aprendizagem
para atender a multiplicidade das necessidades dos alunos e alcangar a participagéo e o
sucesso de todos. Isto consegue-se mediante a utilizagdo de desenhos universais, que
consideram a diversidade de necessidades no planejamento e ensino de curriculo centrados
no potencial dos alunos sem encobrir suas limitagdes, desenvolvendo todo o processo
educativo na sala de aula regular (Valencia e Hernandez, 2017).

Nesse sentido, para a construgdo de um ambiente educativo marcado pela inclusao, é vital
‘a participagdo e acordos de todos os agentes de educagdo que convergem nele”
(Hernandez, 2016, p.17). Deste modo, 0 espago aulico € democratizado e todos os membros
de uma comunidade educativa sdo reconhecidos, independentemente de sua filosofia de
vida, sua religido, seus costumes culturais ou sua condicéo de desenvolvimento.

Assim, a tarefa central da inclusdo educativa é garantirr a presencga, participagdo e
conquistas de todos os alunos (Blanco, 2008); (Ouane , 2008); (Muntaner, 2010); (Escudero,
2012). Essa coexisténcia plural nas salas de aulas regulares gera a criagédo de um curriculo
holistico e maleavel que responde criativamente a pluralidade das necessidades de todos
0s alunos.

Nesse sentido, os agentes criativos dos programas e curriculos ndo devem preocupar-se
apenas com a inclusdo leve daqueles que estdo em risco de serem marginalizados, mas
também, garantir um processo de ensino-aprendizagem que estimule sua participacao
criativa e transformadora no desenvolvimento de atividades educativas a par com todos os
seus pares.

Conforme se afirma nos paragrafos anteriores, pode-se dizer que a inclus&o é um exemplo
de transformagédo das regras que ditam o resultado do ambiente escolar e de outros
ambientes de aprendizagem, com a intencdo de impulsionar os habitantes de uma
comunidade educacional para o0 ambiente escolar, amadurecimento social e consciéncia da
justica como norma de convivéncia. A implementagéo dessas reformas educativas é uma
tarefa ardua e atormentada, que ndo deve ser vista como barreira inquebravel e como uma
forma de catapultar a oportunidade de enriquecer e ampliar as formas de ensinar e aprender.
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Em Cuba, os processos de inclusdo tiveram um desenvolvimento semelhante aqueles que
ocorreram em outros lugares do mundo, marcados por diferengas politicas e culturais de
diferentes ordens. “Tendo em conta a multiplicidade de critérios estabelecidos na literatura
internacional e no cenario particular, este processo & concebido a partir de um modelo
centralizado mas flexivel, uma perspectiva que permite buscar alternativas contextualizadas,
que transformem a pratica e incentivem a participagdo de todos os agentes educacionais”
(Pérez, 2017, p.82).

Neste contexto, a educagéo inclusiva é um processo inspirado no legado de José Julian
Marti Pérez. A este respeito, 0 herdi nacional da Republica de Cuba afirmou: “Ou a republica
é baseada em todo o carater de cada um de seus filhos, o habito de trabalhar com as méos
€ pensar por si mesmos, o exercicio pleno de si mesmos e do respeito, como honra familiar,
ao pleno exercicio dos outros; a paixdo, em suma, pelo decoro do homem, ou a republica
nao vale uma lagrima de nossas mulheres ou uma gota de sangue de nossos bravos ” (Marti,
1975, p. 270).

Desta forma, o modelo educativo que prevalece na sociedade cubana se baseia nos
fundamentos da igualdade e na equalizagao de oportunidades como elementos criticos para
o seu desenvolvimento social. O ser humano é colocado no centro das acges, entendendo
que toda a cultura é orientada para o seu aprimoramento e dignificagao.

A plataforma tedrico-metodolégica do sistema educativo cubano responde como um todo ao
trabalho dos pensadores da escola de psicologia histérico-cultural, que encontra seu maior
alcance na originalidade e sagacidade do pensamento de Lev Semidnovich Vigotsky.
Através dos conceitos como a Zona de Desenvolvimento Préximal e a Situagdo de
Desenvolvimento Social, esse audacioso cientista dimensiona a natureza interativa do
desenvolvimento psiquico, enfatizando a inter-relacdo entre factores biologicos e sociais,
considerando os factores sociais como determinantes (Gonzalez, 2013; Sulle, Bur, Stasiejko
e Celotto , 2013; Ramos e Ldpez, 2015).

Em consonancia com esses postulados, a educagdo cubana pressupde a determinagéo de
factores sociais como fonte de desenvolvimento cultural e como forma de potencializar o
desenvolvimento integral do sujeito. Nesse sentido, a viséo educativa voltada para o defeito
ou segregagado cultural ndo tem lugar no contexto nacional. Os objectivos da educagao
especial separada da educagao geral séo gradualmente desmantelados e a inclus&o torna -
se 0 método mais eficiente e eficaz de colaboragdo para aumentar a coesdo da comunidade,
oportunidades iguais de aprendizado e equidade.

Em relagéo a educagéo que ndo tem como principio a inclus&o de todos os alunos e que
estimula a desunido e a discriminagao, Vigotski disse: “Aqui no s ndo se desenvolve, mas
sistematicamente atrofia as forgas da crianga (...) Esta escola aumenta a psicologia do
separatismo, em toda a sua natureza, € anti-social e educa o espirito anti-social. Somente a
reforma radical de toda a educagdo em geral fornece uma saida” ( Vigotsky , 1995, p. 98).
Para viver de acordo com as demandas sociais da época actual, a escola cubana usa 0s
pilares epistemologicos da abordagem historico-cultural para realizar reformas que se
adaptam de maneira mais eficiente e efectiva ao ritmo de aprendizagem de cada um de seus
alunos, com a intengé@o de dar respostas a pluralidade de seus interesses, motivagdes e
necessidades emocionais. Nesse sentido, o cenario educativo marcado pelo paradigma da
inclus&o tornou-se o principal objectivo assumido pela cultura e pelas autoridades politicas
do pais para julgar e caracterizar os fundamentos pedagogicos, psicoldgicos e socioldgicos
da educagao actual (Garcia, Massani & Bermtdez, 2016).
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Nesse contexto, foi dada prioridade as criangas, adolescentes e jovens com necessidades
educacionais especiais € um modelo educacional de carater dialético e holistico foi
desenvolvido em nivel nacional, trabalhando firmemente na organizagéo e desenvolvimento
de varios servigos e servicos. modalidades de atengao para enriquecer e ampliar os métodos
de ensino em ambientes inclusivos.

Apesar de combinar mdltiplas politicas e esforgos cientificos no pais para criar um sistema
de educagdo democratico capaz de responder as necessidades e possibilidades de
desenvolvimento pessoal e social de cada um de seus estudantes, ainda ha sérios desafios
a serem disponibilizados aqueles que estao em risco de serem marginalizadas condi¢bes
educativas que sejam as mais proximas possiveis das circunstancias e do estilo de vida
considerado funcional em nossa cultura, para que possam desenvolver e maximizar sua
personalidade.

Aluz dos critérios de Idol (2006), aspectos que medeiam o sucesso ou o fracasso de préaticas
inclusivas dentro de um ambiente escolar sdo dissimilares; os tipos de deficiéncia dos alunos
e a quantidade de tempo que eles usam para se apropriar do conteido académico dos
sujeitos, em conjunto com os modos de avaliagdo, a atitude e a percepgao dos membros da
comunidade educacional sobre seu préprio potencial profissional para conduzir
criativamente, um processo de ensino-aprendizagem que promova a participagdo, a
disciplina, a livre colaboragao e o bom funcionamento da aula s&o alguns desses elementos
criticos.

Em nossa opinido, este autor mede um conjunto de aspectos relevantes relacionados as
trocas sociais que ampliam os desafios praticos dentro das comunidades de educagéo que
buscam o desenvolvimento bem-sucedido de préticas inclusivas.

Nesse sentido, a incluséo de alunos com Transtorno de Espectro Autista em escolas de
ensino regular constitui um desafio ndo apenas para todos os membros que compdem uma
instituicdo escolar, mas também para todas as agéncias de socializagdo envolvidas em seu
desenvolvimento, isso se deve principalmente aos comportamentos desadaptativos que
estes alunos apresentam.

No nosso contexto, "apesar dos niveis culturais alcangados pela populagéo e do humanismo
caracteristico de nossa idiossincrasia, ele expressa alguma surpresa, apreensao ou rejeicao
pelos casos mais 6bvios de incapacidade” (Castro, 2002, p.94). Criar as formas de conexdo
que estimulam a cultura de aceitagdo entre os agentes socializadores é uma tarefa que
coloca os estudantes no centro do desenvolvimento neurologico, no centro do debate
politico, cientifico e social contemporaneo.

Alunos com Transtorno de Espectro Autista, assim como suas familias, sdo objectos de uma
ampla gama de reagdes discriminatérias e preconceitos sociais dentro e fora do contexto
escolar, que actuam como barreiras para efetivamente incorporar as politicas de inclusdo. A
actuagao pedagdgica dos professores se apresenta como uma alternativa de dialogo para
minimizar 0s riscos e consequéncias da marginalizagdo educativa e da estigmatizagéo
sociocultural. O grau de compreensao que os educadores tém sobre as perturbagdes € o
potencial desses alunos € um elemento critico para prever seu desempenho no espago
aulico e direcionar intencionalmente os esforgos educacionais em um ambiente de
motivag&o, funcionalidade e criatividade que estimula a incluséo.

O tema das praticas inclusivas no ambiente educacional institui a mais alta reflexdo social
na contemporaneidade, questionando abordagens epistemologicas e vises argumentativas
tradicionais para promover uma nova forma de compreender a educagao e o funcionamento
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da sociedade. Questao que atinge limiares especiais quando se trata de lidar com a inclusao
educativa de aprendizes (Transtorno de Espectro Autista) que apresentam sérios desvios na
configuragdo de seu desenvolvimento cognitivo, afectivo e comportamental.

Para cumprir teoricamente e empiricamente as politicas do paradigma educacional que
fertilizam a ideia de equidade de oportunidades de aprendizagem, € necessario aprofundar
os desafios que caracterizam a realizagdo de uma actividade social dessa categoria; envolve
o reconhecimento cercas existentes, a relevancia dos muitos aspectos envolvidos no seu
desenvolvimento e encontrar maneiras para melhorar a capacidade de resiliéncia,
originalidade, criatividade e uma atitude positiva em todos os agentes de socializagéo para
a inclusdo, especialmente quando se trata de estudantes com Transtorno de Espectro
Autista.

4.-A preparagdo do professor: um elemento chave para levar a cabo os desafios
apresentados pelos alunos com autismo em condigdes de inclusao.

O sucesso da inclusdo no campo educativo é condicionado por aspectos dissimilares que
estéo relacionados segundo Eisenman , Pleet , Wandry e McGinley (2011), com a lideranga
das instituices escolares, o grau de comprometimento e a qualidade da relag&o que ocorre
entre todos os agentes socializadores de uma comunidade educativa, ajustes e adaptagdes
de infra-estrutura que geram maiores vias de acesso, a possibilidade de troca de
experiéncias entre professores e com o desenvolvimento profissional de pessoal
especializado.

Nesse amplo espectro de influéncias e condigbes educacionais, a estrutura normativa
politica do sistema educativo cubano menciona a actividade do professor como um elemento
critico para gerar maior inclusdo e integragdo. Por esta razdo, atribui-se ao professor a
responsabilidade formativa de criar um curriculo flexivel que permita ajusta-lo para garantir
a proeminéncia de todos os alunos no processo de ensino-aprendizagem.

Nesse sentido, o paradigma da inclus&o no campo educativo compreende criticamente que
as barreiras que surgem no processo de aprendizagem ja néo residem exclusivamente nas
caracteristicas dos alunos, mas na relagao dialéctica e fluida das Gltimas com o seu contexto
socio-cultural. Nesta linha de idea, Vigotsky (conforme citado em Arriaga, 2015) ressalta que
é essencial “reconhecer que o facto de o aluno n&o aprender depende ndo apenas dele, mas
do grau em que as contribuigbes do professor se ajustam ao nivel que apresenta em cada
tarefa de aprendizagem’(p. 64).

A actuagao pedagogica do professor, assim como o grau de preparac¢do que possui, € vital
para criar um ambiente de aprendizagem que transcenda as politicas educacionais
tradicionais, que transita para além do ensino de habitos e conhecimentos especificos para
promover uma consciéncia social baseada no respeito a diversidade.

As transformagdes educativas propiciam novos desafios, marcados pela busca de diversas
alternativas para garantir a educacéo de toda a populagao, incluindo criangas e adolescentes
com necessidades educacionais especiais. Preparar o professor para enfrentar os estragos
desta nova metodologia de ensino é uma grande tarefa social. Portanto, o professor deve
diariamente aplicar seu exercicio pratico com os fundamentos e avangos tedricos que
ocorrem em diferentes areas do conhecimento cientifico, para coloca-los criativamente ao
servico do intelecto, habilidades sociais e amadurecimento da personalidade de cada um de
seus alunos.
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A preparagdo dos professores € o resultado geral de uma “actividade permanente,
sistematica e planeada, baseada em necessidades reais e perspectivas de uma entidade,
grupo ou pessoa, e que visa promover mudancas favoraveis em termos de conhecimentos,
habilidades, habitos e capacidades desenvolvidas pelo sujeito, o que permite um
desenvolvimento integral e melhor eficacia no desempenho do seu trabalho”(Colmenares, (s
/d), p.35).

O autor citado destaca o valor da continuidade e sistematicidade, trabalho colaborativo,
flexibilidade, relaxamento, intencionalidade e constante aprendizagem de novas
metodologias de ensino e elementos da cultura comunitaria como elementos criticos na
preparagdo do professor. Envolve um conjunto de acges sistematicas que reorganizam e
mediam sua concepgdo do mundo e sua maneira de responder a pluralidade de
necessidades e motivagdes de seus alunos, suas familias e os imperativos da sociedade.

Em consonancia com a abordagem anterior, Castillo (2004) considera que a preparagéo do
professor € um processo pessoal que se move constantemente em um cenario amplo de
colaboragéo social, que pode ser intencionalmente alterado como resultado da melhoria
continua e atualizagdo dos contelidos, métodos empiricos e teoricos da ciéncia, a
consolidagdo da busca da verdade, que se realiza na interacgdo dindmica do grupo e do
individuo, em conjunto com a experiéncia tedrico-pratica do professor e 0 compromisso que
0 seu trabalho implica na quadro social.

A sistematizagao dos critérios dos autores supracitados permite entender que a preparagéo
do professor requer o desenvolvimento de um plano de acg¢do que conduza de maneira
oportuna o progresso de suas habilidades profissionais e melhore de forma proficiente seu
crescimento humano, para que possam interagir e orientar com maior autonomia no percurso
de suas relagdes sociais e pavimentar as estradas que levam a uma pedagogia abrangente
e respeitosa da diversidade com solidez e originalidade.

Para garantir a qualidade, relevéncia e moralidade correcta da proposta pedagdgica dos
professores em relagdo aos alunos com necessidades especiais em sua aprendizagem,
Gonzalez et al. (2017) propde sessdes grupais, actividades cientifico-metodoldgicas e
aprimoramento de professores como componentes essenciais. Esses métodos e
procedimentos constituem eixos centrais para ajudar os educadores a estabelecerem
relagdes empaticas com essas criangas e a entenderem com mais precisdo as qualidades
que caracterizam o desenvolvimento de sua personalidade.

A importancia dos argumentos assumidos por esses autores é valorizada quando se leva
em consideragao que o professor tem a responsabilidade de dirigir um processo de ensino-
aprendizagem que permita a formagdo integral da personalidade de seus alunos,
especialmente aqueles com necessidades educacionais especiais, e se nao tiver as bases
explicativas que lhe permitem ter uma perspectiva equilibrada entre o teérico e o prético, ndo
pode cumprir sua ordem social.

Os professores, em sua pratica profissional, devem ndo apenas lidar com o contetdo das
disciplinas que ministram, mas também ter habilidades sociais que facilitem a aprendizagem
e a participagao de todos os alunos, promovendo oportunidades que estimulem a coeséo
social e a incluséo educacional. Na medida em que os professores assimilem e
conscientizem criticamente as multiplas fungées que acompanham sua pratica pedagdgica,
eles podem desenvolver um conjunto de percepgdes mais positivas em torno da diversidade
na sala de aula (Granada, Pomés, & Sanhueza, 2013).
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Muitos profissionais de educacdo sentem-se ofendidos por terem que incorporar em seu
contexto de acg&o os alunos com Transtornos de Espectro Autista; Mas esse processo de
inclusdo ndo & opcional para os educadores, pois se justifica em sua resposta as
necessidades de crescimento humano que caracterizam os movimentos sociais e educativos
contemporaneos. Tudo isso destaca a necessidade de melhorar a formagao de professores
nos avangos centrais das actuais ciéncias pedagdgicas.

Nesse sentido, Calvo (2013) considera que, para garantir o direito a educacéo de qualidade,
“os sistemas educacionais ndo precisam apenas alocar recursos, mas também formar
professores que possam contribuir para aqueles que chegam a escola, nela permanecem e
desenvolvem todos os recursos, suas capacidades numa perspectiva de equidade e
qualidade, em instituicdes educacionais inclusivas”(p.1).

De acordo com os critérios de Simpson et al (como citado em Horrocks , 2008), as
estratégias, métodos e procedimentos para facilitar as praticas inclusivas de alunos com
Transtornos de Espectro Autista ndo estdo associados as transformagdes das politicas
educacionais; “Portanto, os educadores se deparam com a tarefa de projectar programas na
auséncia de diretrizes e protocolos processuais” (p.146).

De acordo com esses autores, Martin et al. (2017) reconhecem a necessidade de trabalhar
duro na elaborag&o de diretrizes para a implementagéo e execucdo de medidas e acgdes
especificas que permitam fornecer suporte adequado para responder de forma criativa as
necessidades pedagogicas e sociais dos alunos identificados com essa condigdo de
neurodesenvolvimento.

Como resultado das lacunas didacticas do professor e das mudangas qualitativas na
interacgao social e na comunicag&o social dos alunos com Transtornos de Espectro Autista,
o0 nivel de realizagio da aprendizagem ¢é restrito e apresenta mdltiplas adversidades na
aplicagdo de diretrizes avaliativas e no desenvolvimento de atividades em grupo ( Cullinan ,
2017).

No entanto, numerosos autores testemunham que, apesar da fraca organiza¢do do ambiente
educativo, a inclusdo de alunos com Transtornos de Espectro Autista em escolas de
educacéo geral é Util e eficaz para estimular o desenvolvimento de suas habilidades sociais
e para integrar dinémica da escola para outros agentes socializadores chave na construgao
de seu desenvolvimento (Luaces, 2016). Também pode ser um exemplo usado pelos
professores para ampliar sua preparagao profissional, bem como uma maneira de aumentar
a colaboragao multidisciplinar, aumentar a criatividade na aprendizagem e fortalecer os lagos
interpessoais no espago aurico e comunitario.

A preparagéo e a atitude dos professores em relagéo a inclusdo é uma pedra angular para
aumentar o conhecimento e os recursos intersubjectivos dos alunos autistas. Para enfrentar
com solidez e preparagdo cientifica os multiplos desafios de educar e estimular a
socializagdo de alunos com Transtornos de Espectro Autista, os professores precisam
conhecer profundamente os tragos nucleares que caracterizam essa entidade neos-
psiquiatrica ; Isso permitira que eles interajam com uma maior capacidade pedagogica de
direcionar intencionalmente os estimulos educacionais e lidar com a orientagéo e a firmeza
diante dos comportamentos repetitivos e estereotipados desses alunos.

Para que este processo de mediagao seja eficaz, € necessario que os professores utilizem
um conjunto de métodos, procedimentos pedagdgicos e técnicas especializadas que
facilitem a aprendizagem funcional, evitem o isolamento, estimulem a interaccdo social e
combatam a rigidez do seu pensamento. O uso de recursos visuais (pictogramas e placas)
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é uma excelente ferramenta para estimular a interagéo da crianga autista com seus pares, 0
que a torna mais capaz de enfrentar as mudangas e demandas do mundo ao seu redor.

A preparagao dos professores transcende as linhas de ensino de contetdos e abrange todas
as dimensdes do trabalho educativo, que inclui orientagao familiar e educagdo comunitaria.
Para implementar plenamente as agdes sociais nessa categoria, os professores exigem uma
vasta experiéncia comunitéria e uma compreens&o funcional e estrutural da dindmica familiar
marcada com autismo.

Desta forma, enfatiza-se que a preparagéo do professor é um produto global que contém um
processo ininterrupto de transformacéo individual, mediado e enriquecido por trocas de
grupo nas esferas académica e social. Envolve o desenvolvimento de ages de ensino com
base em sua experiéncia de vida para responder de forma holistica as necessidades de
todos os alunos, especialmente aqueles que tém deficiéncias em suas habilidades
linguisticas e habilidades sociais.

5.-Conclusio.

A sistematizagdo dos aspectos discutidos neste artigo revela, em primeiro lugar, que a
inclusdo educativa em todo o mundo envolve mudangas substanciais nas culturas,
mentalidades, politicas propostas e praticas educativas, que envolve o reconhecimento do
direito de todos a uma educacéo de qualidade, independentemente das particularidades e
caracteristicas que condicionam a variabilidade no desenvolvimento; e, em segundo lugar,
que a realidade educativa cubana enfrenta o desafio de reforgar o paradigma da inclus&o,
utilizando uma série de acgdes inovadoras para implementar um modelo educacional
eminentemente integrador e socializante, que favorega a flexibilidade curricular no processo
de ensino-aprendizagem; Portanto, a preparagao dos professores que trabalham em cada
instituicdo de ensino é necessaria.

A educagéo de estudantes com maneiras qualitativamente complexas de expresséo de suas
necessidades (Transtorno de Espectro Autista) representa, desde o ponto de vista de
inclusdo um grande desafio para a escola cubana (principalmente para professores), pois
que, implica a implementag&o de estratégias educativas que possibilitem o desenvolvimento
de sua socializagao, que lhes permita alcangar niveis adequados de independéncia para a
vida em sociedade, em correspondéncia com os potenciais educacionais que possuem.

A preparagdo do professor nos aspectos fundamentais da desordem constitui uma
necessidade incontornavel, pois Ihe permitira elaborar e fundamentar estratégias educativas
com uma abordagem verdadeiramente cientifica que facilitara a concepcéo e utilizagéo de
variadas ajudas pedagégicas em diferentes contextos, com uma atitude optimista e positiva
de desenvolvimento, juntamente com a preparagao das familias e pessoas da comunidade
para que, em conjunto com a escola, possam participar activamente na integragéo social
dos alunos identificados com esta condigao de neurodesenvolvimento.
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