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Education as an open task. Edukacja do samodzielnosci. Warsztaty 1 dociekan
filozoficznych. Teoria i metodyka by Aldona Pobojewska as methodical support
in the time of education crisis

Mbstract: The publication of Aldona Pobojewska Edukacja do samo-
dzielnosci. Warsztaty z dociekan filozoficznych. Teoria i metodyka
is an important work, supporting educator’s theoretical workshop
and practice, that offers an original method of “workshop in philo-
sophical inquiry” (WDF) embedded in Matthew Lipman’s philoso-
phy and in his project Philosophy for Children. The method targets
education to specific current problems of the social world, includ-
ing the ethical world, and indicates the need for the development
of social competencies via discussion and for the shaping of auton-
omy attitude, both moral and intellectual. Interdisciplinary char-
acter of WDF method allows the reader and the person leading the
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class to accept various perspectives: philosophical, psychological
and pedagogical. However, as the author claims, the philosophical
perspective is the one exposed the most in the publication. WDF
is used for initial reflection on general problems associated with
a given discipline and for strengthening competencies that consti-
tute the future intellectual capital. It is the answer for the ques-
tion of a possibility of escaping the current education crisis, the
encouragement to express opinions on the expectations towards
contemporary education and the way of participating in decision-
making process concerning its shape. Therefore, the aim of the
method is responsibility founded on participation and mutual trust
as well as on conscious development of key competencies in the
process of self-determination.

Keywords: philosophical education, responsibility, moral competence

Ksigzka autorstwa Aldony Pobojewskiej Edukacja do samo-
dzielnosci. Warsztaty z docieka# filozoficznych. Teoria i meto-
dyka (Wydawnictwo Uniwersytetu L.édzkiego, 1.6dZ 2019)
jest kolejna pozycja w dorobku autorki poruszajaca zagad-
nienie edukacji ukierunkowanej na aktualne specyficzne
problemy $wiata spotecznego, w tym etyczne, 1 argumentuja-
ca na rzecz koniecznosci rozwoju kompetencji prospotecznych
towarzyszacych dyskusjom na tematy bliskie, cho¢ niekiedy
bardzo ztozone. Aldona Pobojewska, profesor Uniwersytetu
L.6dzkiego, propagatorka nauczania filozofii metoda warszta-
towa, przedstawia w nowej publikacji szczegdétowo omowione
1 z najwyzsza, dokladnoécia uzasadnione przedsiewziecie —
metode dociekan filozoficznych podczas zajeé cechujacych
sie wyjatkowa organizacja, omoéwionych pokrotce w dalszej
czescl niniejszej recenzji.

Glowna tezg autorki jest koniecznosc jakoSciowego roz-
woju szkolnictwa pod wzgledem efektywnego ksztatto-
wania postawy samodzielnoéci, a konkretnie licznych
zdolno$ci intelektualnych, moralnych i praktycznych na nia
sie ostatecznie skladajacych, przy czym chodzi tu zarow-
no o samodzielno$¢ (autonomie) moralna, jak 1 samodziel-
no$¢ intelektualno-poznawcza. Dla urzeczywistnienia, a co
najmniej przyblizenia tak rozumianego celu edukacyjnego
autorka proponuje modyfikacje 1 adaptacje projektu Phi-
losophy for Children autorstwa Matthew Lipmana, ktory
przybiera w jej opracowaniu miano ,warsztatow z dociekan
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filozoficznych” (dalej: WDF). Grunt pod rozwiniecie tego
zamystu stanowiq szersze 1 bardziej systemowe rozwaza-
nia nad metoda 1 edukacja w ogdlnosci, siegajace do zaso-
bow interdyscyplinarnych. To za$§ umozliwia czytelnikowi
(takze w roli edukatora zamierzajacego poprowadzié¢ zaje-
cia 1 treningl wedlug opisanej metody) przyjecie wielorakiej
perspektywy: od filozoficznej, przez psychologiczna, pedago-
giczna, wreszcie spoteczno-rozwojowa. Jak wskazuje autor-
ka, perspektywa filozoficzna bedzie przez nig eksponowana
1 eksplorowana najsilnie;j.

W Edukacji do samodzielnosci odnalez¢ mozna zaréwno
podstawy teoretyczne proponowanej metody, jak 1 ciezke
ukazujaca jej praktyczne zastosowanie. Monografia gro-
madzi, selekcjonuje 1 omawia wiedze z zakresu edukacji
filozoficznej oraz doSwiadczenia osobiste autorki, zwlasz-
cza z edukacji z wykorzystaniem metody Lipmanowskiej.
Uéwiadamia przy tym nieodzowno$é stymulowania rozwo-
ju kompetencji moralnych, komunikacyjnych 1 spolecznych.
Wychodzac z zalozenia, ze kazdy problem filozoficzny i etycz-
ny mozna rozwazac na wielu poziomach wiekowych 1 intelek-
tualnych, swoje rozwazania autorka popiera doswiadczeniem
spotkan prowadzonymi z uczestnikami w réznym wieku, co
stuzy rozeznaniu w mozliwos$ciach intelektualnych 1 komu-
nikacyjnych uczestnikow, a w dalszej kolejnoSci wspieraniu
ich poczucia bezpieczenstwa w trakcie spotkania.

Ksigzka stanowi doskonate pogltebienie tematu filozofo-
wania, przygotowanie do refleksji, do wdrazania rozwiagzan,
ktore klaruja sie w trakcie dyskusji uczestnikow. Kazde roz-
winiecie metody Lipmana daje ogrom mozliwosci edukato-
rom, ktorzy moga je dostosowywaé do koordynowanych przez
siebie grup, swobodnie 1 spontanicznie adaptowac jej elemen-
ty. Propozycja Aldony Pobojewskiej jest konkretna, bardzo
doktadnie opracowang metoda, ktéra nie pozostawia eduka-
tora samego sobie, ale przygotowuje go na wszelkie wyzwania
zwigzane z dociekaniami w grupie 1 argumentuje poszczegol-
ne kroki warto$ciami i zdolno$ciami, nad ktorymi uczestni-
cy maja, sie pochylié¢, choé¢ bez jawnej sugestii prowadzacego
co do kierunku, w ktérym dyskusja powinna sie toczyc¢. Sil-
na, strona ksiazki jest jej podzial na czes¢ teoretyczna i meto-
dyczna, co porzadkuje proces zapoznawania sie z metoda
1 ukazuje ja jako kompletny proces o wyraznej strukturze.
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Autorka zwraca uwage na dialog jako narzedzie filozofowa-
nia, proponuje rozwazy¢ etyke prowadzenia tego typu warsz-
tatow oraz przedstawia postaé prowadzacego, analizuje jego
role, a jednoczeénie, w dalszej kolejnoéci, uczciwie, wyczer-
pujaco i merytorycznie odpowiada na zarzuty wobec metody
WDF i1 wobec wezeéniejszej metody Lipmana, poniewaz uzna-
je za wskazane ,,przedstawienie calosciowej charakterysty-
ki WDF, z uwzglednieniem ich genezy, zalozen, przestania,
zasad realizacji, a takze ustosunkowanie sie do najczesciej
stawianych im zarzutow” (s. 25).

Motywacja autorki dla wprowadzenia metody WDF jest
poglad, ze ,,w dzisiejszym zmiennym S$wiecie jednym z gtow-
nych celow szkolnictwa powinno byé wyrobienie u wycho-
wankoéow intelektualnej 1 moralnej samodzielno$ci oraz
kompetencji prospotecznych” (s. 13). Oznacza to kontynu-
acje my$li 1 zamystéw Lipmana, ktéry o swojej metodzie
filozofowania z dzie¢mi pisze, ze praktycy pracujacy jego
metoda byli w stanie dostrzec znaczacy postep intelektualny
1 rozw0j kompetencji uczestnikéw, m.in. kompetencji budo-
wania wlasnych opinii, $wiadomoéci mozliwoéci postuzenia
sie dialogiem jako narzedziem rozwigzywania konfliktow,
rozpoznawania blednego rozumowania, wyrazania sadow
na drodze wczesniejszej refleksji, sprawczosci indywidual-
nej 1jako czlonka spolecznoéci, wartosci takich jak toleran-
cja 1 wzajemna pomoc'.

Autorka uzasadnia wprowadzenie metody jako narzedzia
sprzyjajacego ksztaltowaniu samodzielnego, poprawnego
rozumowania, poglebianiu wrazliwoéci moralnej i intelek-
tualnej. Metoda WDF oraz filozofowanie z dzie¢cmi (P4C)
maja na celu ksztaltowanie sprawnosci postugiwania sie
argumentacja w dyskusji, operowania przestankami i dosto-
sowywania odpowiedzi do toku dyskusji. Kompetencje mery-
toryczne, kompetencje retoryczne 1 prowadzenia dyskusji
sa tutaj rownie wazne, jak kompetencje miekkie, takie jak:
uwazno$é, wiara we wlasne mozliwosci, Smiatosé w uczest-
niczeniu w procesie poszukiwania rozwiazan problemow,
Swiadomo$¢ istnienia wielu rownoprawnych perspektyw

! Matthew Lipman, ,,Philosophy for Children: Some Assumptions
and Implications”, Ethics in Progress 2011, no. 2, s. 11 (https://doi.
org/10.14746/e1p.2011.1.2).
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czy kompetencje aktywnego stuchania i otwarto$ci komu-
nikacyjnej.

Metoda WDF wydaje sie pomocna szczegélnie w grupach
zréznicowanych pod wzgledem doS§wiadczenia 1 uzdolnien,
co, jak wskazuje autorka, pomaga niwelowaé nieréwnosci
w danej grupie, pozwala na przedstawienie jeszcze by¢ moze
nieznanego oblicza edukacji dziejacego sie w atmosferze wza-
jemnego poszanowania i poczuciu bezpieczenstwa. Stanowi
uzupelnienie warsztatu edukatora 1 nie musi by¢ gléwna
metoda stosowana w procesie edukacji. Jednoczeénie nie ist-
nieje obok powszechnych narzedzi dydaktycznych, ale jest
ich wzbogaceniem o element krytycznego namystu nad dzia-
laniem indywidualnym i grupowym, nad jego motywacjami
1 oceng moralna,.

Okreslenie WDF jako uzupelnienia niech nie kojarzy sie
z dodatkowymi aktywno§ciami nastepujacymi po zaznajo-
mieniu z merytorycznym kontekstem danego zagadnienia.
WDF , stuza do wstepnego namystu nad problemami og6l-
nymi zwigzanymi z dana dziedzina” (s. 17), takze takimi,
ktore w szkolnych podrecznikach lub nauczaniu tradycyjny-
mi metodami podawczymi sprowadzone sg do swoich kon-
kretnych ujeé¢ w powtarzalnych kontekstach. Tymczasem
zaznajomienie sie z zagadnieniem wymaga objecia go umy-
slem, najpierw, w jego najbardziej ogélnym sensie — w sensie
sposobu istnienia zjawisk, czasu 1 przestrzeni jego wyste-
powania, nakres§lenia jego zakresu, poznania jego dotych-
czasowego definiowania 1 proby stworzenia definicji, ktéra
postuzy aktualnej dyskusji. Autorka zaznacza, ze kompeten-
cje rozwijane za pomoca metody filozofowania sg przydatne
réowniez w Srodowisku pozaszkolnym i stanowig kapitat inte-
lektualny na przysztoéé, poniewaz zapoznanie sie z regutami
dyskursu, ktérych uczestnicy moga w tym samym spotkaniu
zaczaé doS§wiadczacé, zacheca do kontynuowania tego typu
konwersacji, debat, zebran takze w innych okoliczno$ciach.

Ksiazka jest bardzo przejrzyscie uporzadkowana. Juz we
wstepie autorka anonsuje wszystkie gtéwne motywy zawarte
w publikacji, zarysowuje jej problematyke 1 wstepnie przyta-
cza argumenty na rzecz shusznoéci stosowania metody WDF,
a ponadto podkresla réznorodnosé potencjalnych adresatéow
ksiazki, ktora najbardziej zainteresowani moga by¢ nauczy-
ciele, niezaleznie od etapu edukacji, na ktérym pracuja,
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wychowawcy, trenerzy, psycholodzy 1 pedagodzy — jednym
stowem, wszyscy, ktorzy uczestnicza w procesie wychowaw-
czym grup zrdznicowanych wiekowo 1 intelektualnie. Na
uwage zastuguje réwniez omawiana przez Aldone Pobojew-
ska jej osobista droga do powstania tej ksigzki. Uzmystawia
ona czytelnikowi ogrom wiedzy 1 doSwiadczenia prezentowa-
nego przez filozofke 1 zacheca do siegniecia po inne, zblizone
tematycznie artykuty i publikacje ksigzkowe jej autorstwa
lub pod jej redakcja, takie jak Filozofia. Edukacja interak-
tywna. Metody — $rodki — scenariusze (2012).

Ksiazka Edukacja do samodzielnosci zostata podzielona
na dwie czeéci — teoretyczna 1 metodyczna. Czeséé teoretyczna
przedstawia czytelnikowi droge od namystu nad najbardziej
ogélnymi kwestiami zwigzanymi z edukacja 1 z jej wizja,
ktéra powinna byé spéjna z wymaganiami wspoétczesnego
Swiata, a nastepnie konfrontowana z wlasnym aktualnym
obrazem. Autorka stawia bardzo istotne z punktu widze-
nia edukatora pytanie, czy 1 w jakim stopniu deklarowane
przez Ministerstwo Edukacji 1 Nauki cele edukacji rzeczy-
wiscie sa realizowane. Pozostawia do przemys$lenia wnioski
plynace z przeprowadzonych badan naukowych ,,Pozwolié
uczniom mys$le¢” z 2011 r., obejmujacych zagadnienie stop-
nia umiejetnosci rozwiazywania probleméw przez uczniow
1 prezentujacych wnioski sugerujace konieczno$é rozwijania
tej kompetencji wérdéd uczniéw. Mimo ze od badania mine-
lo juz dziesieé lat, kolejne eksploracje weciaz potwierdzaja,
te tendencje?. Wobec wnioskéw plynacych z badania autor-
ka wskazuje na zadania wspotczesnej edukacji.

W tym samym rozdziale autorka kontynuuje prezento-
wanie teoretycznych podstaw metody WDF. Charakteryzu-
je proces filozofowania, koncentrujac sie na jego aspekcie
racjonalnym 1 na zasadach logiki, ktére musza towarzyszy¢
filozoficznemu 1, dalej, naukowemu rozumowaniu. Stara
sie zatem ukazac filozofowanie jako proces kontrolowany,

1 PISA 2012 Results: Creative Problem Solving: Students’
Skills in Tackling Real-Life Problems, 2012, vol. 5, https://www.
oecd.org/pisa/keyfindings/PISA-2012-results-volume-V.pdf (dostep:
21.07.2021); PISA 2015 Results: Collaborative Problem Solving, 2015,
vol. 5, https://www.oecd-ilibrary.org/docserver/9789264285521-en.pdf
?expires=1626880521&id=1id&accname=guest&checksum=242D1F8A
2DB87AF23B70787F5B236221 (dostep: 21.07.2021).
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odrzucajacy tezy 1 wypowiedzi niesprawdzalne 1 niekomu-
nikowalne, a promujacy poprawnos¢ 1 interkomunikowal-
noé¢ rozumowania jako aktualna potrzebe edukacji. Autorka
przechodzi nastepnie do omowienia konkretnego narzedzia
filozofowania, jakim jest dialog, 1 bardzo skrupulatnie nakre-
§la jego pochodzenie oraz rodzaje: dialog sokratejski, inte-
lektualny 1 egzystencjalny, ktorych rozréznienie moze takze
postuzyé jako wstep do calego procesu filozofowania. Dalej
czytelnik zapoznaje sie z teoria dociekan filozoficznych,
w ktoérej rozwiniety zostaje temat poszczegdlnych kompeten-
¢ji rozwijanych z pomoca metody WDF. Aldona Pobojewska
przedstawia filozoficzne, psychologiczne i metodologiczne
podstawy WDF, odwotujac sie kolejno: do refleksyjnej natu-
ry czlowieka wewnatrzsterownego, dzialajacego we wspol-
nocie, do konieczno$ci stymulacji my$lenia przez dzialanie
1 predyspozycji indywidualnych oraz do korzysSci ptynacych
z uczestnictwa we wspdlnocie badawczej, ktora cechuje sie
wielokierunkowoscig dialogicznej komunikacji. Wszystkie
te zalozenia charakterystyczne sa dla Deweyowskiej peda-
gogiki progresywizmu, promujacej uczenie sie przez dzia-
lanie 1 uzupetnionej o wymiar refleksyjny zaproponowany
przez Matthew Lipmana.

Ostatni rozdziat pierwszej czeéci autorka poSwieca etyce
prowadzenia warsztatéw z dociekan filozoficznych, w szcze-
gblnosci pojeciu etyki bezkodeksowej (antykodeksowej), kto-
rej zalozenia realizowane sa podczas zajeé z filozofowania
z dzieé¢mi i ktéra jest zbiezna z koncepcja etyki bez kodeksu
Leszka Kolakowskiego. Etyka bezkodeksowa niesie za soba
bardzo wazna my§l, ze ,zadna reguta moralna nie moze bez
reszty okresli¢ wlasciwego postepowania”. Reguly moralne,
normy, nie obowiazuja wiec bezwarunkowo. Dyskusja, ktora
toczy sie w mys$l tej zasady, owocuje we wnioski wywodzace
sie z roznych perspektyw, poparte wielorakimi do§wiadcze-
niami uczestnikow 1 wielo$cig mozliwych rozwigzan jedne-
go problemu, §wiadomie argumentowanych konkretnymi
warto$ciami. Etyka promowana metoda WDF jest wiec ety-
ka kontekstualna. Jednostkowa perspektywa jest nieodlacz-
na czescig dialogu, a jak zauwaza Pobojewska, jesli chcemy

M. Lipman 1 in., Filozofia w szkole, Wydawnictwo CODN, War-
szawa 1997, s. 185.
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promowacé takie wartosci jak wolnoé¢ i1 indywidualno$é, rozu-
miane jako ekspresja swojej tozsamosci, nalezy zwroci¢ uwa-
ge na niepowtarzalne aspekty rozumienia danego problemu
przez kazda z 0s6b uczestniczacych w dyskusji. Oprécz dialo-
gu jako narzedzia moralnego wychowania autorka wymienia
tez dwa inne narzedzia: wiare w moralny potencjat wycho-
wankow 1 przyktad dawany przez wychowawcow. Pierwsze
z nich wskazuje na koniecznoé¢ respektowania zasady trak-
towania uczestnikow filozofowania jako podmiotéw moral-
nych oraz wzbudzenia przez prowadzacego w samym sobie
1 w uczestnikach zaufania co do wspdélnego potencjatu inte-
lektualnego 1 emocjonalnego. Drugie narzedzie — strate-
gia — to ,»zanurzenie« uczestnikéw w §wiecie, w ktorym
funkcjonuja pozadane z punktu widzenia wychowania war-
toéci 1 normy” (s. 163).

Na zarzuty dotyczace szkodliwej formy relatywizmu, kto-
ra — jak sie wydaje — wynika z takiego podejécia do reflek-
sji nad problemem, Pobojewska odpowiada usci§leniem
definicji takich pojeé, jak relatywizm etyczny, subiektywi-
styczny relatywizm etyczny, a takze sytuacjonizm jako taki,
podsumowujac ten zabieg refleksja, ze ,,moralne postepo-
wanie nie moze odbywaé sie mechanicznie™. To, co adwer-
sarze Lipmana uznaja za odejScie od obiektywizmu, okazuje
sie niezrozumieniem zakresu tego pojecia, ktore w filozofii
Lipmanowskiej funkcjonuje jako nie absolutne, lecz inter-
subiektywne, 1 oznacza przekroczenie granicy indywidualne-
go nastawienia, tak aby zaprzestac¢ utozsamiania wlasnych
przekonan z wartoéciami, co do ktorych istnieje roszczenie
do powszechnego obowigzywania.

Druga czeé¢ ksiazki — metodyczna — przeprowadza przez
proces spotkania z filozofowaniem. Szczegbétowy opis meto-
dy WDF jako metody nauczania, zasad zachowania, posta-
wy prowadzacego podczas zajeé 1 struktury warsztatéw maja,
za zadanie wspiera¢ w przygotowaniu takiego spotkania,
zapewniaja samemu prowadzacemu poczucie bezpieczenstwa
1 przygotowuja go na nowe sytuacje wyrozniajace dyskusje
w danej grupie. Waznym elementem wstepnym do warszta-
tow jest stworzenie odpowiedniej dla nich atmosfery, ktora
zapewnia uczestnikom poczucie bezpieczenstwa, komfortu

* Tamze, s. 187.
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psychicznego 1 stanowi zachete do swobodnej wymiany mysli.
Wiele zasad, ktére musza, zostaé przyjete przez uczestnikoéw
przed rozpoczeciem wlasciwej czeéci filozofowania, sprowa-
dza sie do jednej gtownej: odpowiedzialnego cztonkostwa
w grupie, ktérego szczegdlowe ujecia w postaci zasady dobro-
wolnos$ci, autentycznosci czy wspotkonstytuowania warsz-
tatow nadaja im obrazowy, konkretny charakter. Struktura
sesji warsztatowe] sklada sie z logicznie wynikajacych z sie-
bie faz, w trakcie ktérych ujawnia sie figura uczestnika jako
réwnoprawnego czlonka wspolnoty badawczej, ktory wlasna
prace poddaje na sam koniec ewaluacji. Kazdy z etapéw ma
swoje uzasadnienie w metodyce pedagogicznej 1 wydobywa
zasoby pewnych kompetencji: komunikacyjnych, emocjonal-
nych, werbalnych 1 moralnych. Materiat do dociekan wpro-
wadzony jest ¢wiczeniem lub zadaniem, a wiec inaczej niz
w wersjl Lipmana, ktora zaklada przedstawienie fragmen-
tow powiesci Lipmanowskiej.

Samo ¢wiczenie moze od razu wprowadzaé w atmosfere
wspoOlpracy, ,,podgladania/podstuchiwania” pomystéw innych
osob. Na poczatku uczestnikom nie jest dane nic oprocz hasta
przewodniego, a wszystko po nim zostaje stworzone przez
nich samych. Podczas fazy pytan uczestnicy maja szanse
zglebienia strategii myslenia pytajnego, ktore jest charakte-
rystyczne dla dociekan w grupie i stanowi dowdd $éwiadomo-
$c1 niepewnodci wlasnej wiedzy 1 dowdd zdziwienia. Proces
polega zatem na wychodzeniu od watpliwoS$ci zwigzanych
z wlasnymi zasobami wiedzy, poprzez precyzyjne ujecie tego,
co niezrozumiale, az po sukces nazywania wspélnie ana-
lizowanego zjawiska 1 definiowania jego zakresu. Wszyst-
kie te fazy nie moga zaistnie¢, jesli w procesie komunikacji
nie zostana postawione odpowiednie pytania, zré6znicowane
ze wzgledu na funkcje: spoteczne, wychowawecze, retorycz-
ne, badawcze, informacyjne lub sprawdzajace. Wszystkie
fazy charakteryzuja sie tez tym, co czyni je finalnie dia-
logiem 1 refleksja filozoficzna: racjonalnoscia, krytycznym
mysleniem zakladajacym metodologiczna poprawnosé oraz
rozwijaniem kompetencji komunikacyjnych, takich jak para-
frazowanie, wyrazanie watpliwosci czy nieuzywanie blokad
komunikacyjnych. Uczestnicy warsztatow prowadzonych
metoda WDF maja szanse konstruowania witasnej, logicz-
nej wizji §wiata, ale rOwniez spojrzenia na wizje $wiata
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wspolrozméwedw. Ucza sie, ze nie na wszystko zawsze jest
odpowiedz, a takze ze konsensus nie zawsze jest mozliwy
1 brak jednoznacznej odpowiedzi nie powinien zniechecad
do dalszych poszukiwan jednego ,,prawidtowego” rozwiaza-
nia. Nade wszystko za$ powinni poddaé sie filozofowaniu,
w ktéorym ,nad aspektem konkluzji przewaza [...] aspekt
procesu” (s. 228).

Ostatni rozdziat drugiej czes$ci po§wiecony jest osobie pro-
wadzacego 1 jego ukrytej, cho¢ weigz bardzo istotnej roli. Jego
przygotowanie, §wiadomo$¢é wezesniej wspomnianych zalo-
zen psychologicznych, antropologicznych 1 metodologicznych
oraz przestrzeganie zasady dialogicznosci spotkania powin-
ny prowadzi¢ do autentycznego 1 otwartego uczestnictwa
w warsztatach. Powstrzymuje sie on od ocen, od wypowia-
dania swojego merytorycznego stanowiska, od korygowania,
naprowadzania dyskusji na konkretny tor. Jego ingerencja
ogranicza sie do zadawania pytan, jesli uzna on ten zabieg
za stosowny w danym momencie, jednak postawienie pyta-
nia ,nie powinno potwierdzaé¢ ani negowac zadnego sadu
[...], lecz ma podwazacé jego oczywisto$¢, sygnalizowaé trud-
nosci czy konsekwencje, jakie niesie, czy zwraca¢ uwage na
aspekty danej sytuacji nieuwzglednione prze uczestnikow”
(s. 240).

Edukacja do samodzielnosci jest pozycja wspierajaca,
1 uzupelniajaca dziatania kazdego edukatora, ktéremu bliska
jest praca metoda, dociekan filozoficznych, ale takze eduka-
tora dopiero wdrazajacego elementy dociekan filozoficznych
na swoich zajeciach, zwyczajowo nawet niekojarzonych z for-
ma, dialogu i poglebiong refleksja na temat zagadnienia na
ogblnym poziomie. Szczegbélowo omdéwiona metoda naucza-
nia WDF, ktéra prezentuje Aldona Pobojewska, gwarantu-
je precyzyjne przygotowanie prowadzacego do moderowania
dyskusji 1 przeprowadzenia grupy warsztatowej przez pro-
ces filozofowania. Wolnoéé od dogmatéw Swiatopogladowych
jest tym, co zaproponowana metoda wspiera. Szkicuje jedno-
cze$nie role edukatora nie tylko w kontekscie pracy z meto-
da WDF, ale w kontekécie swoich dzialan w ogéle, rowniez
podczas pracy innymi metodami. Warsztaty nie tylko zatem
ksztaltuja umysly uczestnikéw, ale takze przyczyniaja sie
do profesjonalizacji zawodu edukatora, zachecajq cala grupe
do stawienia czota problemom, ktére dotad mogly wydawaé
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sie zbyt zlozone lub nieistotne z punktu widzenia jednej
osoby 1 dzieki temu wskazuja na konsekwencje nadawania
1im odpowiedniej wagi we wspolnocie oraz ignorowania ich
ze wzgledu na indywidualne poczucie niepewno$ci 1 niekom-
petenci.

W obliczu szczegblowe) analizy metody warsztatéow
z dociekan filozoficznych zaproponowanej przez autorke
nie ma watpliwosci, ze nawet zréznicowane wiekowo 1 inte-
lektualnie grupy beda potrafily stworzyé wspdlnote docie-
kan, ktéra stuzy doskonaleniu wzajemnego zrozumienia,
przetamywaniu stereotypow i redukcji kontrastéw istnieja-
cych jako przekonania, a czesto ignorowanych jako szansa
na porozumienie. Filozofowanie nie ma na celu rozwiaza-
nia wszelkich probleméw, ale jest czesto droga, do znalezie-
nia rozwigzania najdogodniejszego, najbardziej stusznego
1 sprawiedliwego w danym kontekscie spolecznym 1 poli-
tycznym dla uczestnikéw — podmiotéw moralnych. Ksztatto-
waniu postaw 1 zachowan dzieci 1 mtodziezy w dzisiejszych
czasach towarzyszy czesto niezrozumienie celu, pomiesza-
nie pojec¢ okreslajacych wartosci 1 ich zakres oraz chaotyczne
zmiany kierunkow polityki spotecznej, rodzinnej i o§wiato-
wej. Celem filozofowania jest uporzadkowanie tych pojeé
1 tendencji na drodze poglebionej refleksji nad motywacjami,
procesem i1 konsekwencjami danej formy wychowania. Mowi-
li o tym J. Dewey, H. Giesecke, Th.W. Adorno, a w XXI w.
kontynuuje 1 wzbogaca te rozwazania wiele oSrodkéw 1 sto-
warzyszen dzialajacych szczegélnie na rzecz edukacji etycz-
nej 1 filozoficzne;.

Dzieki wzieciu odpowiedzialnosci za wspélnote badaw-
cza (wspdlnote dociekan) dochodzi do stworzenia mozliwo-
$ci spotkania filozofii dziecka z filozofia akademicka, ktore
czerpia od siebie wzajemnie. Ksigzka Aldony Pobojewskiej
stanowi wazny wktad w budowanie tej wspdlnoty 1 stanowi
baze dla rozwazan nad etyka zawodowa, edukatoréw, nie
tylko tych zakotwiczonych w edukacji etycznej 1 filozoficz-
nej. Jest odpowiedzia na pytanie o mozliwo§¢ wydobycia sie
z obecnego kryzysu edukacji 1 zacheta do wypowiedzenia opi-
nii na temat oczekiwan wobec wspolczesnej edukac)i oraz
sposobu uczestniczenia w procesie decyzyjnym dotyczacym
jej ksztattu. Odpowiedzia jest wiec odpowiedzialnoséé, kto-
rej fundamentem jest partycypacja i wzajemne zaufanie,
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a takze §wiadome rozwijanie kompetencji, ktore autorka
uznaje za najistotniejsze w procesie samostanowienia jako
kwintesencji samodzielnoSci.
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